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 لتحسين مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال   PRePفعالية استخدام استراتيجية 
عويس، -نصر رزق، زهراء    - حسنين، مؤيد وائل    -   ة الله ايمنحسن، من - حسن، حبيبة مصطفى  -السيد، حبيبة محمد  

 حمدأمحمد،صابرين    –   محمد ضاحي عبدالخالق،  -   بركات عبدالله 
 إشراف

 د/ نشوى سليمان محمد سليمان، مدرس التربية الخاصة، كلية التربية جامعة عين شمس.
 التربية الخاصة البكالوريوس في التربية تخصص    برنامج كلية التربية،    شمس،جامعة عين 

 
 مستخلص البحث

لتحسين مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال وذلك من خلال برنامج تدريبي تم إعداده والتحقق من  PRePإلى استخدام استراتيجية  الحالي هدف البحث
سنة(، بمتوسط قدره    13.6–سنة    12.9)( طلاب بالصف الثاني الإعدادي؛ ممن تتراوح أعمارهم الزمنية ما بين  10تكونت عينة البحث من )فعاليته لهذا الغرض. و 

مقياس الفهم القرائي )إعداد/ واستخدم البحث عدة أدوات شملت    ( درجة.10٥-9٥، وتراوحت معاملات ذكائهم ما بين )(۰,۳۸۷، وانحراف معياري قدره )(۱۲,۸٥)
وأسفرت نتائج  .  PReP  (، والبرنامج القائم على استراتيجية200٥(، واختبار المصفوفات المتتابعة لرافن)تقنين/ كاظم، أمينة وآخرون،  2023سليمان وحسنين والصادق،

 . الأطفال القرائي لدىفي تحسين الفهم  PReP لية البرنامج التدريبي القائم على استراتيجيةاالبحث عن فع
 الكلمات المفتاحية: 

 Reading Comprehensionالفهم القرائي  -
 reading plan strategy-Preخطة ما قبل القراءة  استراتيجية -
 . البرنامج التدريبي -

 

 مقدمة  .1
تعددددددد القددددددراءة مددددددن بددددددين أهددددددم مددددددا يتعلمدددددده الطفددددددل في المدرسددددددة فعنددددددد 
اكتسدددددداب الطفددددددل اللغددددددة المنطوقددددددة الددددددة يسددددددمعها، فدددددد ن فهددددددم اللغددددددة المكتوبددددددة   

المؤسسددددددات التعبددددددف عددددددن نفسدددددده بواسددددددطتها و يددددددتم إو بالددددددتعلم المددددددن م، سددددددواء في 
التعليميددددددة أو وفهددددددا، وهددددددي أسدددددداس كددددددل عمليددددددة تعلميددددددة، ومفتدددددداح لددددددتعلم  يدددددد  

  .المواد الدراسية

قراءة هي أسداس النجاح في الدراسدة والحياة العامة، وللقراءة مكونان فال
)تعرف الكلمة( الة تعتبر هي الجانب   decoding أسددددداسددددديان را فك ال دددددفرة

المطبوعدة إلى لغدة منطوقدة، أو بدديدل لغوي منطوق، أمدا المكون الآلي في تحويدل المدادة 
لدذي بموجبده يتمكن  ا comprehension الثداني فهو الفهم أو اوسددددددددددددددتيعداب

الفرد من استخراج المعنى من اللغة، وهو الهدف النهائي والغاية الة تسعى للوصول 
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إليهدا عندد القراءة. فدالفهم هو اسددددددددددددددتخددام المهدارات اللغويدة للفرد في سددددددددددددددبيدل فهم 
 (2013عبد الواحد،المخرجات الناتجة عن فك ال فرة. )

وعلى الروم من تمكن بعض التلاميذ من فك شددددددددددددددفرة الكلمة المطبوعة  
بطلاقدة، والدذي يعتبر مهمداح وحدافيداح في عمليدة القراءة، إو أن تلدك الكفداءة و تحقق 
أحياناح الفهم الملائم للمادة المعروضدددة. لذا يبرز دور المعلم في تدريس هؤوء التلاميذ  

والمدنددددددد المدخدتدلدفدددددددة  واوسددددددددددددددتراتديدجديدددددددات  المدقدروء. الدطدرق  فدهدم  مدن  لديدتدمدكدندوا  اسددددددددددددددبدددددددة 
 (2007)زهران،

والفهم القرائي يعتبر لب وجوهر القراءة، ف ن اسدددددددددددتطا  القار  أن يقرأ  
المدددددخددددل   يقرأ. فددددالقراءة هي  يفهم مددددا يقرأه، فحقيقددددة هو و  أن  الكلمددددات دون 
الأسداسدي لكل المقررات والمواد الدراسدية، حيث يتطلب من التلاميذ قراءة نصدو   

الدراسددات   والمعلومات، وأثبتتمتنوعة ومختلفة وفهمها من أجل اكتسدداب المعارف  
أن القراءة تتجاوز مجرد التعرف على الكلمات بل يفسدددددددددرون ويسدددددددددتخلصدددددددددوا المعنى  
ويصدددددددددددددددروا أحكدام نقدديدة. ولهدا اريدة وهدا تعمدل على تنميدة مهدارات الفهم القرائي  

،   2022)الصددددددددددادق،للطلاب وإعداد قار  جيد قادر على التفاعل م  النص.  
  24-27) 

ففهم النصددددددددددددددو  المقروءة يتطلب مدى واسددددددددددددددعاح من المهارات المتنوعة  
المختلفدة والعمليدات المعرفيدة، ومن   ينبغي على التلاميدذ تعرف أشددددددددددددددكدال الحروف 
وصددددددددددددددو ددا، ومن   دمجهددا لتكوين كلمددات ذات معنى في اللغددة المكتوبددة. فددالتلميددذ  

ون معنى من خلال تفاعله  القادر على القراءة و يقرأ فقط بطلاقة، ولكنه أيضداح يك
م  النص، فهناك تفاعل بين القار  والأفكار أو الرسدددددددددددددائل المعروضدددددددددددددة في النص.  
فالقار  الجيد يكون المعاني من خلال عملية القراءة، وقادر على تن يط المعلومات  

 (72، 2022،عبد الحافظ ) .السابقة قبل القراءة
التلاميذ   الكثف من  إو أن هناك  القرائي،  الفهم  أرية  الروم من  على 
يقرأون، مما  بينهم وبين فهم ما  الذي يحول  يعانون من صعوبات في ذلك، الأمر 
يترتب على ذلك حاجة هؤوء إلى طرق واستراتيجيات خاصة في تدريسهم مهارات 

العاديين.الفهم   التلاميذ  العموم  الموجهة  تلك  عن  مضموها  في  تختلف   القرائي، 
 ( 2018)الختلان،

ومن هذا المنطلق حر  الباحثون والمهتمون في مجال صعوبات التعلم  
على استحداث طرق، وأساليب، واستراتيجيات، وبرامج وخطط علاجية  دف 

 إلى تنمية مهارات فهم المقروء لذوي صعوبات الفهم القرائي. 
إذ تعد من اوستراتيجيات  PRePاستراتيجية  وهذا ما تركز عليه   ؛ 

الحديثة الة تستخدم لتن يط المعرفة السابقة لدى الأطفال، وتحديد وتن يم الأفكار 
والخبرات السابقة عن النص المطروح وتسلسلها والتعبف عنه بصورة سليمة وخاصة 

معلومات   وإضافة  الأفكار  هذه  لعرض  يحتاج  اوستراتيجية  خطوات  تطبيق  إن 
هذه  تتكون  حيث  الموضو ،  حول  والمعرفة  المعلومات  جودة  وتحسين  جديدة، 

 اوستراتيجية من ثلاث خطوات أساسية: 
المعلم  (1 ويوجّه  النص  في  المحددة  للمفاهيم  الأول  فهمهم  الأطفال  يناقش  أن 

الأسئلة، ويستخلص  بعض  الذهني من خلال طرح  العصف  إلى عملية  الأطفال 
ويستنتج الأطفال الأفكار الأولية، ويقوم الأطفال بعمل ملخص لنتائج المناق ات 

 الة تم إجراؤها وذلك لإضافة معرفة جديدة للطلاب.  
 وبعد المناق ة، يقرأ الأطفال النص الذي أعده المعلم.   (2
فيناقش  (3 النص.؛  من  المستخلصة  الأسئلة  على  الأطفال  القراءة، يجيب  وبعد 

الأطفال والمعلم إجابات الأسئلة، وأخفاح يحلل المعلم إجابات الأطفال ويعلق عليها 
 (.Ramli,2018,p.22)بهدف تحسينها 

 ثلاث مراحل: PRePتتضمن استراتيجية ومن ثم 
في المرحلة الأولى، يعطي المعلم كلمة رئيسية، على العلاقات الأولية بالمفهوم:   . أ

سبيل المثال )هل فيعت كلمة "إدارة الوقت" من قبل؟(. وبينما يخبر كل طالب عن  
الأفكار الة تتبادر إلى ذهنه في البداية، يقوم المعلم بتدوين كل إجابة على السبورة. 
خلال هذه المرحلة، تتاح للطلاب الفرصة الأولى للعثور على العلاقة بين المفهوم 

 الأساسي ومعرفتهم السابقة. 
الأولية:   .ب العلاقات  حول  استراتيجية التفكير  من  الثانية  المرحلة    خلال 

PReP   قدمها الة  )الإجابة  في  تفكر  يجعلك  الذي  "ما  الأطفال  يُسأل 
ارتباطا م.  ب بكة  الوعي  تطوير  الأطفال على  المرحلة  تساعد هذه  الأطفال(؟". 

t الإجراء هذا  خلال  البعض،  من  بعضهم  شرح  إلى  للاستما   الفرصة  لهم  تتاح 
والتفاعل، والوعي بتغف الأفكار، ورفض بعض الأفكار الة تخطر ببالهم ، وقبولها ، 

  ومراجعتها ودمجها.   
في هذه المرحلة، يقول المعلم "بناءح على مناق تنا وقبل  ج. إعادة صياغة المعرفة:

أن نقرأ النص، هل لديك أفكار جديدة حول ...؟". تسمح هذه المرحلة للطلاب  
المناق ة  خلال  من  تغيفها  أو  شرحها  تم  الة  العلاقات  بقول 

(Fujiasih,2014,p22) . 
  البحث:هدف 

(  PReP)اسددددددددددددتراتيجية   قائم علىإعداد برنامج تدريبي   إلى  الحالي  البحث دفه
  الأطفال. ىالفهم القرائي لد لتحسين
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   البحث:همية أ
النظرية: همية الأ-1  

وكيفية  ( PReP)  الإسددددددددددددددهام في المعرفة التراكمية حول اسددددددددددددددتراتيجية -
 .الفهم القرائيم  الطلاب ذوي صعوبات   توظيفها

وعلاقتها بتحسدددددددين الفهم  ( PReP)  إلقاء الضدددددددوء على اسدددددددتراتيجية -
 .الفهم القرائيصعوبات القرائي لدى الطلاب 

الدراسات والبحوث على إتاحة الفرصة أمام الباحثين لإجراء مزيد من  -
في تحسددددددددددددين الفهم القراني لدى ( PReP)  اسددددددددددددتخدام اسددددددددددددتراتيجية

 .الطلاب
الفهم القرائي باستخدام    تحسينهدف إلى  ي  ببحثإثراء الميدان التربوي  -

 .إحدى الإستراتيجيات الحديثة لدي طلاب ذوي صعوبات
تطبيقية الاهمية ال-2  

صددددددددددعوبات إعداد برنامج لتحسددددددددددين الفهم القرائي لدي الطلاب ذوي  -
 .(PReP) قائم علي استراتيجية الفهم القرائي

( لتحسدين الفهم  PRePتدريب الطلاب على اسدتخدام اسدتراتيجية ) -
 .القرائي 
  بحث:فروض ال

توجد فروق ذات دالة إحصائياح بين متوسطي رتب درجات  -1
القبلي والبعدي على مقياس الفهم القرائي في اتجاه القياس   ينالطلاب في القياس

 . البعدي
و توجد فروق ذات دالة إحصائياح بين متوسطي رتب درجات  -2

 البعدي والتتبعي على مقياس الفهم القرائي.  ينالطلاب في القياس
 النظريالإطار  .2
 المفاهيم الأساسية للبحث:  (أ )

 المفهوم الأول: القراءة: 
 تعريف القراءة: 

المعنى من خلال  للوقوف على  القراءة بأها هي عملية هادفة  عُرفَت 
الأحرف والكلمات المطبوعة. ونستخلص من هذا التعريف أن القراءة و تنحصر 
فقط على معرفة الحروف والكلمات والنطق بها، كما كان الحال حتى بداية القرن  

من عرف القراءة في هذه الفترة، الماضي، ففهم القار  لما يقرؤه لم يكن أمراح هاماح عند  
 (40 ،  201٥فالقار  الجيد هو الذي يتقن الأداء سواء فهم أم لم يفهم. )محمد،  

ونتيجة   الرموز،  معرفة  على  منحصر  القراءة  مفهوم  أن كان  وبعد 
للدراسات التربوية الة تطرقت للقراءة؛ فتغف مفهومها وأصبحت تعُرَف بأها ن اط  

يتفاعل فيه القار  م  النص ويفهم ويستوعب معنى ما يقرأ ويراجعه عقلي معرفي  
( الحيوية.  المواقف  في  منه  واوستفادة  الم كلات  حل  في  سلامي ويوظفه 

 ( 22، 2020وبلعلوي،
المكتوبة، وفهمها  الرموز  القدرة على حل  القراءة كذلك بأها  وتعُرَف 
والتفاعل معها، واستثمار ما تم قراءته في مواجهة الم كلات الة قد تواجه القار . 

 (2٥، 200٥) ال العيسوي،
والقراءة عند اللغويين هي إحدى نتائج اللغة وهي مهارة وقدرة لغوية 
تقوم على أساس تر ة النص المكتوب إلى شكل منطوق، يتم فهم معناه اعتماداح 
على الثورة اللغوية من المعاني والألفاظ وكذلك على الخبرة السابقة والمفاهيم المعرفية 

 ( 47، 2022حسين،ب كل عام. )
وتعرف بأها جزء من البنية اللغوية، وترتبط ارتباطاح وثيقاح الأشكال الأخرى 
الهامة  الأساسية  العناصر  أحد  تُ كِل  فالقراءة  والمكتوبة،  المنطوقة  للغة كاللغة 
لصعوبات التعلم الأكاديمية، إن لم يكن العنصر الضروري فيها، كما تمثل صعوبات 

 (1٥، 2013 ل الدراسي. )عبدالواحد، القراءة السبب الرئيس والمحوري للف
( بأها عملية نطق الرموز المطبوعة للفقرة  33،  201٥)  عرفها علي و 

والموضو  بطريقة صحيحة وتحليلها ونقدها؛ مما يزيد من إثراء الثروة اللغوية والمعرفية 
 للطلاب.

في   تتمثل  فكرية  عقلية  عملية  هي  القراءة  أن  القول  يمكن  سبق  ومما 
القدرة على فك شفرة الرموز المعروضة وتحويلها إلى أصوات منطوقة وإعطائها معنى 
باوعتماد على الخبرات السابقة تحت تأثف مجموعة من العوامل سواء كانت نفسية 

 بيئية أو من المادة المقروءة. 
 أنواع القراءة: 

 القراءة الجهرية:  (1
واستيعاب  العين  بواسطة  المكتوبة  الفقرات(  )الجمل  الرموز  فهم  هي 

أعضاء النطق بطريقة صحيحة مراعياح القواعد اللغوية، معانيها   الجهر بها باستخدام  
وهي أصعب من القراءة الصامتة، وت مل القراءة الجهرية من خلال هذا التعريف 

 ومن أهدافها ما يلي:. النطق الجيد لهذه الكلمات وضوح مخارج الحروف
 اكتساب التلاميذ الثقة بالنفس ومواجهة الجمهور.  -
 الملاح ة لدى الطالب وحواسه.تدعيم دقة  -
 تدريب الأطفال على النطق بضبط مخارج الحروف. -
منه   - ويستفيد  يقرأ  بما  اوستمتا   على  الطالب  السرطاوي ) تدريب 

 . ( 74،  2016ورواش،
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 القراءة الصامتة:  (2
تتطلب وقتاح  الة و  القراءة الخاطفة  أو )السرية(  الصامتة  القراءة  تعُدّ 

عليها مع م الأطفال، خصوصاح من يعانون من أمراض النطق   الة يعتمدطويلاح وهي  
أو الخجل والخوف من التفاعل م  الآخرين بالتعبف عن أفكارهم، لذلك و يهتم 

 بنطق الكلمات ب كل صحيح. ومن أهم أهدافها: 
 أن يستوعب القار  النص الذي أمامه وبسرعة كافية.  -
 تعويد الطفل السرعة في القراءة والفهم.  -
 تن يط خيال القار  وتغذيته.  -
حواسه   - وتنمية  الطفل  لدى  الملاح ة  دقة  الإمام  )تنمية 

   . (93،  2012وافياعيل،
 القراءة التحليلية:  (3

بهدف معرفة    دقيقفي حال الروبة في تحليل الموضو  ب كل  تستخدم  
بترتيب الأفكار وتحليلها وإدراك المعاني والجمل والعبارات في النص المقروء، كما تتميز  

وتلخيصها وإعادة صياوتها بصياوة جديدة، وتستخدم لفهم النص ب كل عميق  
والأبحاث العلمية هذه القراءة في عدة مجاوت منها: الأبحاث الأكاديمية، والتقارير، 

 ( 13،  2019البري ) ووفها.،
 القراءة الناقدة:  (4

تذكر ما قرأه بعد اونتهاء من تتمثل القراءة الناقدة في قدرة الطفل على  
،   ربط ذلك بخبراته السابقة وتقييم ما قرأه بحيادية وموضوعية ونزاهة، والقراءة القراءة

الناقدة تساعد الطفل من فهم واستيعاب المعلومات وإعطائه الأفكار الرئيسية لما 
   . (110،  2007)يحيي،قرأه 

 القراءة الفاحصة:  (5
تتميز القراءة الفاحصة بأها القراءة المثمرة الة يسعى من خلالها القار  
إلى إدراك محتوى النص بالكامل، واستخلا  الأفكار الرئيسية والفرعية والوصل إلى 
وأوراق  الدراسية  الكتب  في  القراءة  هذه  وتستخدم  الكاتب  واية  أهداف 

 (٥0،  200٥)العيسوي، اومتحانات.
 القراءة السريعة:  (6

معلومة بسرعة يلجأ الطفل إلى القراءة السريعة إذا أراد الحصول على  
معلومة محددة بأقل وقت  البحث عن  أو  الوصول إلى شيء معين  منها  بالغرض 

 (.33،  2019)الغلبان، وجهد م  سرعة اولتقاط.
 مهارات القراءة: 

اختلفت آراء المتخصصين لتحديد مهارات القراءة الة يجب أن يلم بها 
في  فالمعلم  وتنميتها،  تطويرها  خطوات  أول  وتحليلها  تحديدها  لأن  وذلك  القاري 

العملية  توجيه  على  ليعمل  المهارات؛  تلك  وإتقان  اكتساب  إلى  ملحة  حاجة 
التعليمية، ويتعرف على معدوت نمو الأطفال في اكتساب، وإتقان تلك المهارات  
لفهم وفك شفرات المحتوى والموضوعات المقدمة إليهم، أي يستطيعوا امتلاك مهارات 

ال في  الأطفال  شارك  وكلما  وممارستها،  الهادفة القراءة  المستمرة  التعليمية  عمليات 
 مستخدمين مهارات القراءة كلما زادت قدر م على القراءة. 

( الزيات  استخلص  الصدد  ( مجموعة من  3٥0،  2016وفي هذا 
 مهارات القراءة وهي على النحو التالي: 

 مهارات التعرف على الكلمة: .1
ت ف مهارات التعرف على الكلمة إلى قدرة القراء على معرفة الكلمات 
وتعلم أساليب من خلاها تصبح الكلمات المجهولة أو الغامضة معروفة ومقروءة عن  
الأصوات.كما  م   الحروف  وتزاوج  والحروف  المطبوعة  للكلمات  الترميز  طريق 

الكلمات ومنها ال كل  يستخدم فيها القار  أكثر من أداة بهدف التعرف على هذه  
المعاجم في  العام للكلمة أو سياقها، وقد يلجأ إلى تحليل الكلمة لتميزها واستخدام

 معرفتها. 
 مهارات الفهم القرائي:  .2

هو في حد ذاته التعرف على الرموز المكتوبة الة شُكلت م  بعضها 
في شكل مندمج، وتفسفها إلى معانيها في عمليات عقلية معقدة، ويحدث الفهم 
أعلى  إلى  متدرجاح  لغفها  المكملة  المفردة  الكلمة  من  ابتداءح  عديدة  مستويات  في 

    مستوياته بالتفوق أو النقد أو التحليل. 
 مهارة المرونة والسرعة في القراءة:  .3

ين ر إليها على أها مدى سرعة القار  في فهم ما يقرأ وقدرته على أن  
ال روف فيزيد أو ينقص من سرعته حسب نو  المحتوى  يسف بالسرعة الة تقتضيها  

 الذي يقرأه، وفقاح لحاجته ومهارته في الفهم، حتى يحقق وايته من القراءة. 
( ففى أن مهارات القراءة يمكن توضيحها في 22:20،  200٥أما العيسوى )
 النقاط الآتية: 

 وضوح النطق وصحة إخراج الحروف من مخارجها.  -
 الحروف وسكنا ا، بالتطبيق لقواعد اللغة. ضبط حركات  -
عبّرةالقراءة   -

ُ
المصدرة للمعنى بتغيف نبرة الصوت تبعا لأساليب الكلام المتنوعة،    الم

 من أمر وهي واستفهام ..... الخ. 
بدرجة   - اوهتمام  وكذلك  بطء.  أو  إسرا   دون  القراءة،  في  السرعة  تناسق 

المستم    الة تصم الأذن وهي بالمنخفضة الة تتعب  الصوت، فلا هي بالعالية 
 ب دة الإصغاء من وف استما  واضح لها.

 فهم المعنى، فهم التلاميذ لمعنى ما يقرؤونه. -
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 ومن أهم المهارات التي ركز عليها التربويون ما يلى:
 تحديد واستخراج الأفكار والنقاط البارزة.  -
 التمييز بين الأفكار الرئيسية والتفاصيل الداعمة لها.  -
 التمييز بين الأفكار الرئيسية والثانوية.  -
 تصنيف الأفكار والمعلومات. -
 العلاقات القائمة بين الأفكار.  معرفة -
 توظيف الرموز واوختصارات.  -
 ( ٥0،  201٥الأفكار بعبارات موجزة )محمد،  تدوين -

 وسوف نتناول ب يء من التفصيل مهارة الفهم القرائي على النحو التالي: 
 الثاني: الفهم القرائي: المفهوم 

الفهم القرائي هو الهدف من كل قراءة والغاية المن ودة لكل قار     يعُد
مختلف  في  طلابه  لدى  المختلفة  مستوياته  لتنمية  معلم  يسعى كل  الذي  والهدف 
المراحل التعليمية، وهو أكثر أشكال المعرفة تركيباح، والة ي ارك فيها الأفراد ب كل  

عية ومعرفية، ولغوية والة تترابط  يومي، وهو ثمرة المعلومات من مصادر بصرية، وفي
 (.44،  2022)حسين،معاح 

)ويعُرَف   تتضمن   ( 2007زهران  متكاملة  مهارة  بأنه  القرائي  الفهم 
، وتحليل النص المقروء وفهم فك ال فرات وفهم المعنىمهارات محددة كالقدرة على  

 عناصره وإمكانية الربط بين الجمل وفهم السياق. 
كما يعرف بأنه التعامل الناجح لموقف يواجهه الفرد، وينتج عن فهم  
العلاقات في الموقف، وفهم العناصر الجوهرية، وعلاقتها بالهدف العام، وتمييزها عن  

همة 
ُ
 (22،  2020)مهدي وجلس،العناصر المهُمة ووف الم

كما يعرف بأنه استحضار المعنى المناسب من خلال الربط بين الفكرة 
والرموز اعتماداح على السياق الذي ورد فيه الكلام المقروء م  تن يم واللفظ والمعنى  

الإنسان.  يمارسها  الة  الأن طة  ببعض  الوفاء  في  وتوظيفها    الأفكار 
  (.32، 2022)الصادق،

القرائي هو (٥6، 2011)ويذكر كل من شحاتة والنجار   الفهم  أن 
: تفاعل بين القار  والنص والبيئة، ومن   يعد الفهم القرائي تفكف متكاملةعملية 

عملية عقلية تفاعلية يمارسها القار  من خلال نص مكتوب، بهدف الوصول للمعنى 
العملية من خلال   تعلّقة العام للموضو ، ويستدل على هذه 

ُ
الم القار   سلوكيات 

 بالقراءة. 
القرائي:   الفهم  أن  القار ،    "كما  يمارسه  ذهنيٌّ  تر ة  ون اطٌ  ت مل 
إدراك المعنى العامّ للنصّ من خلال   كما ت مل،  الكلمات المكتوبة إلى أفكارٍ ذهنيّة

، وكذلك تضمن اختيار المعنى الصحيح المناسب وتن يم الأفكار  فهم أفكارهِ الجزئية

أو  حاضر  ن اط  في  واستخدامها  الأفكار  هذه  واسترجا   وتذكر  القراءة  أثناء 
 .(1٥٥،  2012سالم،مستقبلي")

 يعها تتقارب في المعنى ويلاحظ م  تنو  تعريفات الفهم القرائي أها  
م  مفهوم الفهم في اللغة، حيث تركز  يعها على استخلا  وفهم المعاني المباشرة 

   . ووف المباشرة من النص المقروء
 ويعتمد الفهم القرائي على ثلاث عناصر:

 درته على اوستيعاب : تؤثر قدراته المعرفية، واونفعالية، والدافعية في قالقارئ -أ
 وقدرته على القراءة من حيث الكم والكيف. 

: تؤثر تنسيق ال كل فى الفهم القرائي ومن هذه المؤثرات وضوح النص - ب
 افكار النص للقارى والترتيب وطريقة الصياوة، وعناصر جذب وت ويق القار . 

: تؤثر خصائص السياق المحيطة وال روف البيئية في القراءة، إذ السياق  - ت
سياقها   من  جزء  القراءة  من  الهدف  .   (26،  2014الفارسي،)يعتبر 

وهذه العناصر الثلاثة والتفاعل بينهما تؤثر فى استنتاج القار  للمعاني المحتوية   
والتفاعل عملية تفاعلية تعتمد على القار  وحركته وتقدمه خلال النص موضو  
والمفردات  والطلاقة،  الكلمات،  معرفة  مثل:  عوامل  بعدة  الفهم  ويتأثر  القراءة. 

الم  ومعالجة  السابقة،  والمعرفة  وخبرة اللغوية  بالنص،  والوعي  والذاكرة،  علومات، 
 (66، 2022،عبد الحافظ )القراءة

ويرى الباحثون أن الفهم القرائي مهمحا جدحا في حياتنا اليومية، على سبيل  
المثال، عندما نلقي ن رة على الصحف والمجلات والكتب، والبحا ما نحتاج إلى فهم 
المقتطفات المقروءة ب كل أعمق. وو يمكن لأحد الحصول على المعلومات ب كل  

لأفكار الرئيسية والتفاصيل ذات  كامل بدون فهم؛ إذ ي مل الفهم التعرف على ا
 الصلة وفهمها. 

واستنادحا إلى التعريفات الواردة أعلاه، يمكن استنتاج أن الفهم القرائي هو 
النص  من  والتفسف  المعلومات  على  للحصول  والنص  القار   بين  تفاعل  عملية 
واستخلا  النتيجة من المعلومات. ويعُد تقديم الأفكار أو الآراء أو الم اعر من  

)العيسوي، ها القار  الحقيقي كاتبحا  بعض الجوانب المهمة في العملية الة يصبح في
200٥٥،  ٥ .) 

كما يمكن تعريف الفهم القرائي في ضوء مقياس الفهم القرائي المستخدم  
في البحث الحالي بأنه قدرة الطلاب ذوي صعوبات التعلم على القراءة الة يستطيعوا 
الرئيسة  الأفكار  وتحديد  صحيحاح،  تفسفاح  وتفسفها  بالمعاني  التنبؤ  خلالها  من 

وتقويمها،   وتلخيصها،  وتن يمها،  المادة والفرعية،  تجاه  موضوعية  أحكام  وإصدار 
 المقروءة. 
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 مستويات الفهم القرائي 
تصنيف  منها  متدرجة،  مستويات  في  الفهم  مهارات  العلماء  صنف 
السطور،  ما على  قراءة  ثلاثة مستويات هي:  إلى  كاوهان وكلارك وفيه صنفت 

السطور، وقراءة ما وراء السطور، والمستوى الأول من هذه المستويات وقراءة ما بين  
هو أساس الفهم وهو يعني الفهم اللف ي للكلمات والجمل والتراكيب أما المستوى  
وي مل   النتائج،  وتفسف  الأحكام،  وإصدار  الأدلة،  عن  بالبحث  فيهتم  الثاني 

والتطبيقات الة لم يذكرها   المستوى الثالث القدرة على التوق  واستنتاج التعميمات
    .(2019،20البري،الكاتب )

 كما صُنفت مهارات الفهم القرائي في ثلاثة مستويات أخرى هي:  
للقراءة وت مل تحديد معنى الكلمة، وتحديد   مهارات الفهم الأساسي .1

الأشكال  قراءة  الفرعية،  الأفكار  تحديد  للموضو ،  الرئيسة  الفكرة 
 والرسوم البيانية.  

الضمني .2 أو  الاستنتاجي  الفهم  المعاني    مهارات  استنتاج  وت مل 
الضمنية، استنتاج معاني الكلمات من خلال السياق، الربط بين الجمل 

 (47، 2020لتحديد السبب والنتيجة. )مهدي وجلس،
وت مل التمييز بين الحقيقة والرأي، إبداء الرأي    مهارات الفهم الناقد .3

في القراءة وتقييمه، وتحديد العلاقات بين الأسباب والنتائج، تقويم الأدلة  
 (26، 2013والبراهين. )عطوي،

 العوامل المؤثرة في الفهم القرائي 
من خلال الرجو  إلى الأدب التربوي، وحظ الباحثون وجود العديد من  

ي، إو أن هذه الآراء أ عت ئالآراء الة تدور حول العوامل المؤثرة في الفهم القرا
 العوامل الآتية: على 

القارئ: .1 وعلى   خصائص  ذكائه،  مستوى  على  الفهم  يتوقف  حيث 
خلفيته اللغوية ومدى نمو مفرداته وقدرته على تفسف الكلمات وتحويلها 

 إلى مفاهيم وأفكار. 
والمقصود بنو  القراءة )القراءة الجهرية والقراءة الصامتة،   نوع القراءة: .2

القراءة الجهرية تتطلب الفهم والتفاعل م    وقراءة اوستما ( حيث أن 
المادة  معاني  وإدراك  الفهم  تتطلب  الصامتة  والقراءة  المقروءة،  المادة 

يسم . ما  وإدراك  فهم  فتتطلب  اوستما   قراءة  أما  عبد ) المقروءة، 
 (72، 2022،الحافظ 

حيث تعرف اوستراتيجية بأها العملية أو مجموعة   استراتيجية التدريس: .3
العمليات الة يقوم بها المعلم داخل ورفة الصف، ليصبح تدريسه أكثر 

 فاعلية. 

النص القرآني هو السياق الأكبر الذي يتكون من    فهم معنى النص: .4
الرئيسة للنص وترتبط معا بعلاقات  تعالج الأفكار  الة  الفقرات  عدد 
وأيضا   وبدايتها،  الفقرات  هايات  إليه  ت ف  تركيب خفي  وثمة  المعنى، 
فقرة  تنتهي بها  الة  الجزئية  الأفكار  يتضح من خلال  تركيب ظاهري 

ياق الكلي للنص، ف ن هذا المعنى يتحدد في لتمهد لفقرة وحقة، والس
ضوء تن يم هذه الكلمات والجمل والفقرات، وعلاقات التركيب الة  
تربطها معاح والمتعلقة أصلا بالنمط التن يمي للنص سواء نص قصصي 

  أو النصو  نص معلومات أو وفها. 
المقروءة: .٥ المادة  الكلمات والمعنى    خصائص  تتعلق بالربط بين مجمو  

الكلي لها، فربما تحمل الكلمة الواحدة أكثر من مدلول، ويختلف هذا  
الت بيهات  في  ذلك  ويكثر  الجملة.  في  موضعها  باختلاف  المدلول 
واوستعارات والمجاز ب كل عام، وليس المهم هو لفظ الكلمة بطريقة  

نجليزية وبطريقة صحيحة تماما،  صحيحة، أحيانا تنطق كلمة باللغة الإ
ولكنه و   ،كلمةلكننا نجهل معناها كذلك في العربية قد ينطق التلميذ  

، 2020يعرف معناها وو يفهم العلاقة الة تربطها )سلامي وبلعلوي،
 32.) 

 ي وهي: ئتؤثر في الفهم القرايمكن    Piiaكما أن هناك عوامل أخرى حدد ا  
 قدرات عقلية أرها الذكاء والخبرة السابقة. -أ

الأفراد، وقوانين  - ب لميول  للمرحلة ومدى ملائمتها  المتعلمة  المادة  ملائمة 
 (3٥، 201٥التعلم ون رياته. )محمد، 

 الفهم القرائي:  مهارات
فهم معاني الكلمات: وتتمثل في التمييز بين الكلمة ووفها من حيث  (1

بها المرتبطة  المعاني  وتحديد  ومضادها،  .  مرادفها 
 (32، 2022)الصادق،

معنى الجملة: وتتضمن العلاقة بين الكلمات المختلفة لتكوين  ل فهم   (2
 ذات معنى، وإكمال ما بالجمل من كلمات ناقصة.

فهم معنى الفقرة: وتتمثل في مستوى الفهم الحرفي واوستدولي؛ وذلك  (3
من خلال الإجابة عن ثلاثة أنوا  من الأسئلة تتمثل الأولى في تحديد 
إجابة   تحديد  في  أيضا  والثانية  ب كل صريح،  بالفقرة  موجودة  إجابة 
بالفقرة ولكن توجد ب كل ضمني، والثالثة هو استنباط الإجابة، نتاجا 

 ما يمتلكه من خبرات وما اكتسبه من معلومات من الفقرة المقروءة.  لما
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لتكوين  ل  (4 الكلمات  ترتيب  المقروءة: وتتمثل في إعادة  المادة  تن يم 
من  جديد  نص  أو  قصة  خلق  بهدف  تكوينها  وإعادة  معنى،  ذات 

 خلالها.  
أن عمليات الفهم القرائي تتمثل في:  (  (Francis 2005 بينما يرى

الفرعية.   والأفكار  الرئيسة  الفكرة  المقروءة،   وعلاقةتحديد  بالمادة  الفرعية  الأفكار 
وتلخيص  فهمها  على  والعمل  المقرءة  المادة  ومعاني  مفاهيم  بين  العلاقات  ومعرفة 

 واستنتاج الأحكام. 
 أهمية الفهم القرائي 

( أن أرية الفهم القرائي تنبُ  47،  201٥)حسام الدين  يرى محمد،  
من أرية القراءة ذا ا، فهو يساعد الطالب على الإستفادة من المقروء بأفضل طريقة 
الفرد على  اللغة، ويزيد من قدرة  مهارات  التمكن من  يساعده على  ممكنة، كما 

هم القرائي إدراك العلاقات بين السبب والنتيجة واستنتاج الأدلة، إضافة إلى أن الف
يساعد على استخدام المقروء في السياق أو في الكلام م  الآخرين، بما يحقق التفوق، 
كما يسهم في تعزيز ال خصية القادرة على طرح الأدلة والبراهين الحقيقة في الموقف 

 التعليمي والحواري واوجتماعي.  
والذي أشار إلى أن الفهم  (20،   2019البري )وهذا يتفق م  رأي 

القرائي هدف من أهداف القراءة، وبدونه تصبح عملية القراءة بلا جدوى، ويتحول  
فقط   للكلمات  مردد  إلى  الفهم -حافظ-القار   أن  وأيضاح  ذلك.  يتعدى  وو   ،

القرائي من احتياجات تفوق الطالب واكتسابه لمهارات اللغة، وأن الفهم القرائي من 
 بية في المرحلة الأساسية الأولى. أهم نتائج التر 

( المطارنة  أكدت  القرائية 44،  2023كما  المهارات  من  القرائي  الفهم  أن   )
يمكنه  النص،  يستوعب  الذي  فالطالب  القراءة،  عمليات  جوهر  هو  بل  المهمة، 

 اوستفادة من المعلومات الواردة فيه. 
تجسّدة  

ُ
الم اللغة  مهارات  على  السيطرة  في  أرية كبفة  القرائي  وللفهم 

يدور حوله من   لما  متقن  قار   إيجاد  والتحدث واوستما ، وفي  والكتابة  بالقراءة 
تطورات في الميادين كافة، ومتسلح بمعرفة تحتفظ بها ذاكرته لمدة أطول، وله القدرة 

     (.47،  2019لغلبان،على الإبدا  وإصدار الأحكام والتقييم )ا 
القرائي تكمن في 36،  201٥)محمد  وأشار   الفهم  ( إلى أن أرية 

 النقاط التالية: 
 أنه يضمن اورتقاء بلغة الطلبة.  -
 يعين الأطفال على النقد البناء، إبداء الرأي. -
 يُكسِب الطالب فنيات حل الم كلة ويعينه على فهمها. -
 الفهم القرائي أساس المواد الدراسية المختلفة.  -

ربط الخبرات السابقة بالخبرات الحالية والمستقبلية، مما يساعد الطالب  -
 على التنبؤ. 

ويضيف الباحثون أن الفهم القرائي يضمن للطالب قاعدة وبنية لغوية  
التعليمية،  جيدة، أيضاح عملية فهم المقروء عملية مهمة في تحقيق أهداف العملية 
ويساعد الفهم القرائي الأطفال على أن يكون مخرجاح من خلال استفادته مما تعلمه 

 قاء أثر التعلم أطول فترة ممكنة.وليس مقتصراح على الحفظ، ويساعد المتعلم على ب

  : القراءة  قبل  ما  خطة  استراتيجية  الثالث:   Pre- Readingالمفهوم 
Plan (PReP) 

 : PRePاستراتيجية  أولًا: تعريف
يساعد   أن  يمكن  للقراءة  تمهيدي  ن اط  تن يط هي  على  الأطفال 

 معرفتهم السابقة بالموضو  كخطوة أولى لفهم النص ب كل جيد. وتوفر استراتيجية 
PReP   ،الوقت نفس  معين، وفي  نص  لقراءة  الأطفال  لتحضف  للمعلم وسيلة 

والفروق الفردية تحليل ردودهم لتكييف التعليم اللاحق وفقحا وحتياجات الأطفال  
   .(Irawati,2018,p28)بينهم 

 : PRePاستراتيجية  ثانياً: أهداف
 الأهداف التالية:   لتحقيق  Langerمن قبل    PRePتم تطوير استراتيجية  

o  إعطاء الأطفال الفرصة لتوليد ما يعرفونه عن موضو  ما وتوسي  هذه الأفكار
 وتقييمها. 

o   تزويد المعلمين بإجراء لتقييم مدى كفاية المعرفة السابقة للطلاب حول موضو
 معين.  

o ( 2023محمد،تحديد اللغة الة يستخدمها الأطفال للتعبف عن أفكارهم). 
استراتيجية أواخر    PReP  وتمثل  في  أجريت  الة  للأبحاث  امتدادحا 

السبعينيات حول العلاقة بين المعرفة السابقة والفهم القرائي. من خلال منح الأطفال  
الأفكار،  هذه  صياوة  وإعادة  والتأمل  العلاقات  وتطوير  الذهني  للعصف  الفرصة 

أنه يمكن استخدام التقنية لمساعدة الأطفال على الوصول إلى ما   Langerوترى  
 Hana,2014,p24))يعرفونه عن موضو  ما قبل القراءة 

لد   ف 1980)وLangerووفقاح  ن اط   PReP  استراتيجية  ن (  هي 
يسبق القراءة ويساعد المعلم على تقييم المعرفة السابقة للطلاب. يمكن من خلالها 
الة  اللغة  وكمية  جودة  وكذلك  للطلاب،  السابقة  المعرفة  تن يم  مستوى  تحديد 

 يستخدمها الأطفال للتعبف عن معرفتهم بموضو  معين. 
الجماعية ويزيد   PReP  تعتبر استراتيجية المناق ة  للتعليم ي ج   ن اطحا تمهيدياح 

الوعي بالمادة الة سيتم تناولها. يقدم المعلم مفهومحا مهمحا من المادة المراد تدريسها 
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 . (٥2،  2023محمد،وي ارك الأطفال بما يعرفونه عن هذا المفهوم )
تعد      تعليمياح مكوناح من    PReP  استراتيجيةكما  تقييمياح/    3إجراءح 

خطوات يستخدمه المعلمون قبل تكليف طلابهم بقراءة الكتب المدرسية. وهو ن اط  
)حوالي   على   6-٥مناق ة  اعية  والأطفال  المعلمين  من  يساعد كل  طلاب( 

ويساعد  بالنص.  المتعلقة  للطلاب  السابقة  المعرفة  حول  معلومات  على  الحصول 
التقيي لدى  جانب  السابقة  المعلومات  مقدار  المعلم على تحديد  الن اط  م في هذا 

لهذه المعلومات والتعرف الطالب الطالب حول موضو  معين، وكذلك كيفية تن يم 
لب للتعبف عن المعرفة حول موضو  ب كل أكبر على اللغة الة يستخدمها الطا

معين وكذلك لإصدار أحكام حول مقدار المعلومات الأساسية الإضافية والمفردات  
جيد  ب كل  النص  فهم  من  الأطفال  يتمكن  أن  قبل  اللازمة 

(Fujiasih,2014,p20 .) 
توفر للمعلم   PReP  استراتيجيةف ن    Tierney  (1990)ووفقاح لد  

وسيلة لتحضف الأطفال لقراءة نص معين وفي نفس الوقت تحليل ردودهم لتكييف 
أيضحا   PReP  استراتيجيةالتعليم اللاحق وفقحا وحتياجات الأطفال. كما أصبحت  

، 2014الفارسي،طريقة يمكن تر تها إلى تطبيقات مفيدة في الفصول الدراسية )
 27.) 

 : PRePاستراتيجية   أهميةثالثا: 
استراتيجية    Sholihah (p42,2020)وضح الفوائد وستخدام  من  العديد 

PReP :في الصف 
الأطفال على تن يط معرفتهم   PRePتساعد خطة    تحسين الفهم القرائي: .1

أعمق   فهم  إلى  يؤدي  مما  النص،  حول  توقعات  وتطوير  بالموضو   السابقة 
 للقراءة. 

التركيز والمشاركة: .2 القراءة عندما   تحسين  بن اط في عملية  ي ارك الأطفال 
 PRePاستراتيجية يستخدمون 

لأطفال على  ا  PRePاستراتيجية   ت ج   تعزيز مهارات التفكير النقدي: .3
 التفكف في النص وتقييمه. 

لأطفال على ا  PReP  استراتيجيةيساعد استخدام  تطوير مهارات التنبؤ: .4
 التنبؤ بمحتوى النص بناءح على معرفتهم السابقة. 

التكويني: .٥ للتقييم  فرصة  استراتيجية    توفير  استخدام  للمعلمين  يمكن 
PReP .لتقييم فهم الأطفال للموضوعات 

 : PRePاستراتيجية  أنشطةرابعاً: 
 جانبين:   PReP استراتيجيةيتضمن استخدام 

 إشراك الأطفال في مناق ة  اعية حول المفاهيم الأساسية.  (1

 تحليل طبيعة استجابات الأطفال. (2
، تمثل المناق ة الجماعية الة تركز على المفاهيم  بالنسبة للنشاط الأول

جوهر   الأطفال  يستك فه  لموضو   بدء PReP  استراتيجيةالأساسية  قبل   .
المناق ة، يتُوق  من المعلم تحديد المفاهيم الأساسية الة يروب في معالجتها من قبل 
الأطفال، والطرق الة قد يحفز بها المناق ة أو العلاقات م  تلك المفاهيم الأساسية. 

 تتضمن المناق ة الة تليها عملية من ثلاث خطوات: 
 العلاقات الأولية بالمفهوم )ماذا يتبادر إلى الذهن عندما...؟(  :1الخطوة 

الذهني )ماذا    العصفباستخدام الصورة أو بعض المحفزات الأخرى، ي ج  المعلم  
يتبادر إلى الذهن عندما ...؟ ماذا تفكر؟ ماذا قد ترى، تسم ، ت عر؟ ماذا قد 

 يحدث؟(. عندما يولد الأطفال أفكارحا، يكتبها المعلم على السبورة. 
 : تأملات حول العلاقات الأولية )ما الذي جعلك تفكر في ...؟( 2الخطوة 

 خلال الخطوة الثانية، يتُوق  من الأطفال شرح العلاقات المتاحة المتسقة. 
 التوس  والتنقيح )ماذا يذكرك هذا؟( :3الخطوة 

أخفحا، يطُلب من الأطفال توسي  نطاق تفكفهم وتنقيحه من خلال تجمي  أفكارهم 
 وتن يمها وتوسيعها. 

لكي   :هو تحليل استجابات الأطفالف  PRePاستراتيجية  النشاط الثاني في  أما  
التعليمية  اوحتياجات  لتحديد  اللازمة  الت خيصية  بالمعلومات  المعلمين  يزود 

أن يقوم المعلمون بتحليل العلاقات الحرة الة يولدها   Langerللطلاب، وتقترح  
    . (Fujiasih,2014,p20) الأطفال

إرشادات يمكن من خلالها تحديد ما   Langerتقدم  وفي هذا الصدد  
 إذا كان لدى الأطفال معرفة تامة أو جزئية أو بسيطة عن موضو  القراءة: 

ا بمفهوم ما: سفكزون ب كل عام على   - الذين لديهم معرفة قليلة جدح الأطفال 
العلاقات منخفضة المستوى م  جذور الكلمات أو الكلمات الة تبدو مثل كلمة 

   .التحفيز أو التجارب الأولى، ولكن وف ذات صلة تمامحا
الأطفال الذين لديهم بعض المعلومات السابقة: سيذكرون ب كل عام أمثلة أو  -

 فيات أو خصائص. 
الأطفال الذين لديهم الكثف من المعلومات السابقة حول مفهوم ما: سيقدمون  -

عالية المستوى. ب كل عام معلومات ت ف إلى وجود دليل على التكامل م  مفاهيم  
الفائقة والمفاهيم  والروابط  والتعريفات  الت بيهات  شكل  استجابا م  تأخذ   قد 

(Fujiasih,2018,p.16: Ramli,2018,p.13) . 
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 PreP دور المعلم في تطبيق استراتيجية:خامساً: 
الهدف: -أ يأمل    تحديد  الذي  ما  النص.  قراءة  من  الهدف  المعلم  يحدد 

 الأطفال في تعلمه أو اكت افه؟ 
يطلب المعلم من الأطفال استرجا  ما يعرفونه   تنشيط المعرفة السابقة:  - ب

بالفعل عن الموضو . يمكن استخدام أسئلة مفتوحة أو مطالبات محددة 
 لت جي  المناق ة. 

يطلب المعلم من الأطفال وض  توقعات حول محتوى    تطوير التوقعات:  - ت
 النص بناءح على معرفتهم السابقة، والعنوان، والصور، والعناوين. 

الأسئلة:  - ث يريدون   صياغة  أسئلة  صياوة  الأطفال  من  المعلم  يطلب 
الإجابة عليها أثناء القراءة. ستساعدهم هذه الأسئلة في التركيز على  

 المعلومات المهمة. 
بعد اونتهاء من المناق ة الجماعية، يجب  تحليل استجابات الأطفال:    -ج 

 على المعلم تحليل استجابات الأطفال لتقييم ما يلي: 
 مدى فهم الأطفال للمفاهيم الأساسية.  .1
 قدرة الأطفال على تكوين روابط بين المفاهيم المختلفة.  .2
 استخدام الأطفال للغة الأكاديمية المناسبة. .3

ويمكن للمعلم استخدام هذه المعلومات لتكييف تعليماته اللاحقة 
 ( (Sunanda,2020,p27 لتلبية احتياجات الأطفال الفردية.

( إلى أن الدرس وفقا 2017,p19)  Mutmainnah  أشاروفي هذا السياق  
 : يمر بالخطوات التالية PRePستراتيجية و

 اختيار نص القراءة للفصل:  . أ
 حدد الفكرة الرئيسية للنص وصغه في  لة قصفة. -
القراءة شارك هذه   - انطلاق لأن طة ما قبل  الجمل م  الفصل كنقطة 

 الخاصة بهم. 
 تقسيم الفصل إلى مجموعات صغيرة:  .ب
معرفتهم  - من  والعبارات  الكلمات  سرد كل  مجموعة  من كل  اطلب 

 السابقة الة ترتبط بالموضو  بناءح على معرفتهم السابقة. 
بعد ذلك، يقوم الأطفال بتجمي  الأفكار في فئات منطقية وم اركة  -

 قائمتهم بالمصطلحات المرتبطة م  الفصل.
 ج. تأمل الأطفال في العلاقة المحددة لكل مصطلح مدرج بالموضوع المركزي: 

 اطرح الأسئلة التالية لمساعدة الأطفال على توضيح هذه العلاقات:  -
 "ما الذي جعلك تفكر في هذه العلاقة؟" -
 "كيف ترتبط الكلمة المحددة بالمفهوم العام؟" -

 "هل هناك أي أفكار جديدة حول هذا المفهوم المحدد؟" -
 الدراسات السابقة:  (ب)

دراسة - وفعالية    تقصيإلى  et al.  Soghra  (2014   )هدفت  تأثف 
في تحسين الفهم القرائي لدى طلاب الصف التاس ،  PRePأن طة استراتيجية 
الباح  من    ثون واستخدم  الدراسة  عينة  وتكونت  التجريبي،  تم   60المنهج  طالبحا، 

المجموعة الأولى: تلقت درس تتضمن أن طة   :تقسيمهم إلى مجموعتين ع وائيتين
الثانية: تلقت خطة درس تقليدية دون أن طة   PReP  استراتيجية ، والمجموعة 

القرائي على كلتا المجموعتين   PReP  اتيجيةاستر  الفهم  ، كما تم تطبيق اختبار 
القرائي وخطة درس  الفهم  اختبار  الدراسة  أدوات  وتضمنت  التجربة،  وبعد  قبل 

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة   PReP  تتضمن أن طة استراتيجية .
إحصائيحا بين أداء المجموعتين في اختبار الفهم القرائي؛ حيث حققت المجموعة الة 

لى من المجموعة الة لم تتلقها؛ مما  درجات أع  PRePتلقت أن طة استراتيجية  
 يدل على فعالية اوستراتيجية في تحسين مهارات الفهم القرائي لدى هؤوء الطلاب. 

دراسة   - من   Hana    (2014)وهدفت  استراتيجيتين  فعالية  تقصي  إلى 
على أداء طلاب اللغة الإنجليزية  Pre-readingاستراتيجيات ما قبل القراءة  

طالباح   46فهم المقروء. تكونت عينة الدراسة من مجموعة مكونة من  كلغة ثانية في 
من السنة التحضفية بجامعة الملك سعود. تم استخدام تصميم بحث شبه تجريبي، 

طالباح طبق عليهم   23حيث تم تقسيم الطلاب إلى مجموعتين تجريبيتين، تضم الأولى  
  23لمجموعة الثانية المكونة من  استراتيجية تعليم المفردات مسبقاح، بينما طبق على ا

طالباح استراتيجية طرح الأسئلة المسبقة.  طلُب من الطلاب في كلتا المجموعتين القيام 
فهم  أسئلة  بعد ذلك على  قراءة نص، والإجابة  أووح،    القراءة  قبل  ما  بأن طة 

ين. المقروء. وأشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دولة إحصائية بين المجموعت
كما تم استخلا  بعض اوستنتاجات الة تفيد معلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثانية 
ومصممي المناهج الدراسية والة من أرها ضرورة استخدام استراتيجيات ما قبل 

 . القراءة لهيئة الطلاب نفسيا ومعرفيا ومن   تحسين الفهم القراءة لديهم 
دراسة   - هدفت  مدىMutmainnah  (2017  )كما  فعالية    لمعرفة 

لتحسين فهم الطلاب للقراءة لدى طلاب الصف الأول    (PReP)استراتيجية  
الإعدادي، واستخدمت المنهج التجريبي مسبق باختبار قبل وبعد لمجموعة واحدة، 

من   الدراسة  عينة  قصدية،   26وتكونت  عينة  باستخدام  اختيارهم  تم  طالبحا؛ 
ظهرت نتائج وأ  وتضمنت الأدوات اختبار فهم القراءة قبل التجربة وآخر بعدها،

كأسلوب لتحسين الفهم القرائي (PReP) الدراسة أن فعالية استخدام استراتيجية  
لدى الطلاب. وقد ثبت ذلك من خلال متوسط درجات اختبار ما بعد التجربة 

ا ) ( وهو أعلى من متوسط درجات اختبار 69.9الذي صنف على أنه جيد جدح
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( في فهم القراءة. وبالتالي، ٥3.8ما قبل التجربة الذي صنف على أنه ضعيف )
الفكرة  تحديد  حيث  من  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  في  تحسن  لوحظ 

 الرئيسية والأفكار الداعمة، واوستنتاج، والنقد، والإبدا . 
دراسة   - هدفت  فعالية   Ramli   ( 2018)وكذلك  مدى  معرفة  إلى 

( في تحسين الفهم القرائي لدى الطلاب للنص السردي في PReP)استراتيجية  
الثاني من   الدراسة من  .  SMAN 3 Pinrangالصف  عينة    38وتكونت 

طالبا. وتم أخذ العينة باستخدام العينة العنقودية. وكان التصميم في هذه الدراسة 
تجريبياح قبلياح م  تصميم اوختبار القبلي والبعدي. أجرى الطلاب اوختبار القبلي، 
وحصلوا على العلاج، وأجروا اوختبار البعدي. وقد أشارت النتائج إلى تحسن في 

الطلاب.   لدى  القراءة  درجات فهم  متوسط  خلال  من  إليه  الإشارة  تمت  وقد 
، ٥6( وكان أكبر من اوختبار القبلي )76،  73الطلاب في اوختبار البعدي )

للنص 42 القرائي  للفهم  الطالب  متوسط خضو   أن  البحث  نتائج  وأظهرت   .)
المعالجة با يزداد. لذلك، فهPReP)ستراتيجية  السردي قبل وبعد  ذا يعني أن ( 

( تقنية  لدى  PRePتطبيق  السردي  للنص  القرائي  الفهم  تحسين  في  فعال   )
( تأثفحا إيجابيحا على استعداد الطالب قبل البدء PRePالطلاب. إذ تعطي تقنية )

 في القراءة. 
إلى معرفة Irawati Yuliasari  (2018  )  كما هدفت دراسة -

استراتيجية العاشر. في تحسين فهم    PReP  فعالية  الصف  لدى طلاب   القراءة 
استخدمت الدراسة المنهج الكمي م  تصميم بحث شبه تجريبي من خلال تطبيق و 

تصميم اختبار قبلي وبعدي. اعتمدت الدراسة على فصل واحد كعينة مكونة من 
طالبحا. تم    البيانات من خلال اختبار قبلي وبعدي للفهم القرائي. أسفرت   37

ر ما بعد التجربة أعلى من النتائج السابقة كان متوسط درجات الطلاب في اختبا
اختبار ما قبل التجربة. بعد ذلك، أظهر اورتباط الإحصائي أن نتائج استخدام 

كانت أعلى من النتائج الة تم الحصول عليها قبل استخدام  PRePاستراتيجية 
 . المجموعتينحيث توجد فروق دالة احصائية بين  ؛ PRePاستراتيجية 

(    (Mujahidah, & Ramli    2019كما هدفت دراسة   -
( لتحسين فهم القراءة لدى الطلاب للنص PRePإلى التحقق من فعالية تقنية )

السردي في إحدى المدارس الثانوية في بينرانج..  دف هذه الدراسة إلى معرفة الفهم 
القراءة المسبقة ومعرفة مدى قدرة القرائي لدى الطلاب قبل وبعد تطبيق تقنية خطة  

( على تحسين الفهم القرائي لدى الطلاب. إلى جانب ذلك، PRePتطبيق تقنية )
تقنية  خلال  من  القراءة  تدريس  وصف كيفية  الدراسة  هذه  من  الغرض  ف ن 

PReP استخدمت هذه الدراسة تصميم بحث كمي وهو دراسة حالة باستخدام .
التصميم القبلي التجريبي الذي تم تطبيقه )تصميم اوختبار القبلي والبعدي لمجموعة 

واحدة(. وتوصلت الدراسة إلى أن فهم القراءة لدى الطلاب قد ارتف  بعد القيام 
( تقنية  باستخدام  التعلم  تقنية PRePبعملية  أن  اوستنتاج  يمكن  لذلك،   .)

(PRePفعالة في تحسين الفهم القرائي للنص السردي لدى الطلاب. كما تق ) دم
هذه الدراسة مجموعة من التوصيات لتجنب تداخل الأبحاث في مجال تكنولوجيا 

 التعليم. 
دراسة   - إلى   Diaz Maulida Karini  (2020)هدفت 

( استراتيجية  استخدام  فعالية  الإنجليزية PRePمعرفة  اللغة  قراءة  تدريس  في   )
الفهم القرائي لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، واستخدم الباحث   لتحسين

طالبحا، وذلك باستخدام أسلوب   60المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من  
المجموعة الأولى)التجريبية(:   :العينة العنقودية الع وائية. قُسمت العينة إلى مجموعتين

، والمجموعة   PReP   طالبحا تم تدريسهم باستخدام استراتيجية  30تتكون من  
طالبحا تم تدريسهم بالطريقة التقليدية ، وتضمنت    30الثانية )الضابطة(: تتكون من  

؛   40أدوات الدراسة اختبار الفهم القرائي )اختيار من متعدد( مكون من   سؤاوح
طبُِق على المجموعة التجريبية، وأظهر نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائية في 

الذين درسوا باستخدام استراتيجية    تحصيل الطلاب  بين  القرائي    PRePالفهم 
والذين لم يدرسوا اوستراتيجية في اتجاه المجموعة التجريبية وهذا ما أسفر عن فعالية 

 . اوستراتيجية في تحسين مهارة الفهم القرائي لدى طلاب المجموعة التجريبية
 منهجية البحث والأدوات المستخدمة  .3

حيث يعد البرنامج   ؛المنهج شبه التجريبي على الحالي البحثعتمد ي -
التدريبي بمثابة المتغف المستقل، ويعد الفهم القرائي هو المتغف التاب . وقد تم تطبيق 

بعد التعرض  ومقياس بعدي على نفس العينة البحثمقياس قبلي على عينة 
في جلسات البرنامج التدريبي الذي   PRePلأن طة وتدريبات استراتيجية 

،  القياس البعدي في اتجاهاحصائياح  ةوكان هناك فروق دال جلسة، 18تكون من 
للتعرف على مدى استمرار فعالية البرنامج وكذلك تم تطبيق المقياس بعد شهر 

 . التدريبي 
يهدف هذا المقياس  : المستخدم في البحثمقياس الفهم القرائى   -

 دى طلاب الصف الثاني الإعدادي.ل الفهم القرائيقياس مهارات  إلى
( نصو  للقراءة، يلي كل نص 3)يتكون المقياس من  :المقياسوصف 

 ( سؤاوح.4٥) الأسئلةليصبح مجمل سؤاوح يتعلق بالمعلومات الواردة بداخله 
ويضم مجموعة من المهارات الة تغطي المستويات الأربعة للفهم القرائي:  
مستوى الفهم الحرفي، مستوى الفهم اوستنتاجي، مستوى الفهم الناقد، مستوى 

 الفهم التذوقي. 
 : نتائج البحث 

 ى النحو التالي: ض نتائج البحث في ضوء الفروض عليمكن عر 
 الفرض الأول:  التحقق من نتائج
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  توجد على أنه:الفرض هذا ينص 
موعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعده  أطفال المج درجاترتب متوسطي 

   اه القياس البعدي.على مقياس الفهم القرائي في اتج
 (1جدول)

الانحراف  المتوسط  ن 
 المعياري

أقل 
 قيمة 

أكبر 
 قيمة 

القياس 
 القبلي

10 19 2.70 1٥ 23 

القياس 
 البعدي 

10 37.7 1.88 3٥ 40 

القياس 
 التتبعي 

10 38.1 2 3٥ 41 

،  قياسات  3في الددددددددد  عينة البحث  عدد أفراد    (1)حيث يوضح الجدول 
والمتوسددددط واونحراف المعياري والقيمة الع مى والصددددغرى لكل منهما، وهي بالطب   
للدرجات الخام وليسدددت للرتب. ويتضدددح أن متوسدددط الدرجات في القياس البعدي  

 أكبر من متوسط الدرجات في القياس القبلي.
ارنة متوسدطي رتب درجات بمقصدحة الفرض قام الباحثون  وللتحقق من  

  مس الفه المجموعدددة التجريبيدددة قبدددل تطبيق البرنامج وبعدددده؛ وذلدددك على مقيددداأطفدددال  
للأزواج  Wilcoxon Testتم اسددددددددتخدام اختبار ويلكوكسددددددددون ، وقد  القرائي  

المرتبطدددة ن رحا لصددددددددددددددغر حجم العيندددة والددذي يعتبر البدددديددل اللابارامتري وختبدددار ت 
؛ للك ددددددددددددددف على دولة الفروق بين القياسددددددددددددددين القبلي والبعدي،  لعينتين مرتبطتين
 ( ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد:2ويوضح الجدول)

 (2جدول)

 ن الرتب  
متوسط 
 الرتب 

مجموع  
 الرتب 

 Zقيمة 

 -القياس القبلي 
 القياس البعدي 

 0 0 0 السالبة 
 0 0 0 المتعادلة  ** 2.80٥ -

 ٥٥ ٥.٥ 10 الموجبة 
 ۰.۰5**دال عند مستوى 

وهي قيمة دالة   2.80٥ -تسدداوي  Zأن قيمة   (2)يتضددح من الجدول 
وبالتالي يمكن القول بأنه توجد فروق ذات  0.0٥إحصددددددددددددائيا عند مسددددددددددددتوى دولة 

دولة إحصددددددائية بين متوسددددددط درجات القياس القبلي والبعدي عند مسددددددتوى دولة   
 لصالح القياس البعدي.  0.0٥

من الجدول السابق في عمود ن أن عدد الرتب الموجبة    كذلكويلاحظ  
وهو ما ي ددددددددددف إلى أن (  ۱۰والة تعني عدد الفروق ذات الإشددددددددددارة الموجبة كانت )

 .الأطفال ي  درجات القياس البعدي كانت هي الأعلى بالنسبة لكل 

 : الثاني نتائج التحقق من الفرض

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي   ينص هذا الفرض على أنه:
مرور   )بعد  والتتبعي  البعديفي القياسين    التجريبيةرتب درجات أطفال المجموعة  

 . الفهم القرائي  مقياسشهر( على 

رتب   متوسطيبمقارنة    ون الباحث  وللتحقق من صحة هذا الفرض قام     
، وبعد شهر من تطبيق  التدريبي  درجات أطفال المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

علىالتدريبي  البرنامج وذلك  القرائي  مقياس  ؛  وقدالفهم  اختبار    ما استخد  تم   ، 
القياسين   Wilcoxon Testويلكوكسون   بين  الفروق  دولة  عن  للك ف 

 ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد:  (3)  وضح جدوليالبعدي والتتبعي: و 

حيث كان عدد الرتب السددددددددالبة )صددددددددفر( بمعنى أنه و توجد درجات في 
القياس البعدي أقل من القبلي كما كان عدد الرتب المتعادلة )صددددددفر( وهو ما يعني  

 .الالأطفأنه و توجد درجات متساوية في القياسين لكل 
 (3جدول)

 ن الرتب  
متوسط 
 الرتب 

مجموع  
 الرتب 

 Zقيمة 

القياس البعدي  
 القياس التتبعي  -

 10.٥0 3.٥ 3 السالبة 
-

0.632 ** 
 17.٥0 4.38 4 المتعادلة 
   3 الموجبة 

 0.٥27** وف دال عند 
وهي قيمة وف   0.632-تسدددددددداوي   Zأن قيمة  (3)يتضددددددددح من الجدول 

وبالتالي يمكن القول بأنه و توجد فروق  0.٥27دالة إحصدددائيا عند مسدددتوى دولة  
ذات دولة إحصددددددائية بين متوسددددددط درجات القياس البعدي والتتبعي عند مسددددددتوى  

 لصالح القياس التتبعي.  0.٥27دولة  
في عمود ن أن عددد الرتدب الموجبدة    (3)من الجددول    كدذلدكويلاحظ  

وهو ما ي ددددددددددددددف إلى أن ( ۳والة تعني عدد الفروق ذات الإشددددددددددددددارة الموجبة كانت )
درجات القياس التتبعي كانت متسددداوية م  المقياس البعدي، بينما كان عدد الرتب 

( بمعنى أنه توجد درجات في القياس التتبعي أقل من البعدي، كما كان 3السدددددالبة )
( وهو ما يعني أنه و توجد درجات متسددددداوية في القياسدددددين  4عدد الرتب المتعادلة )

 .الأطفاللكل 
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 تفسير النتائج  .4
على اسدددددددددددددتهدف البحث الحالي تقصدددددددددددددي فاعلية برنامج تدريبي قائم   
وبالرجو  إلى  الأطفالالفهم القرائي لدى  مهارات  تحسددينل  PReP  اسددتراتيجية

القول أن البرنامج التددددريبي ا   اسددددددددددددددتراتيجيدددة -لحدددالينتدددائج البحدددث الحدددالي يمكن 
PReP   -.الذي تم استخدامه في البحث قد أثبت فاعليته 

ارتفعدت درجدات طلاب العيندة التجريبيدة في القيداس البعددي على حيدث  
مقيددداس الفهم القرائى بالمقدددارندددة بالقيددداس القبلي وبنددداء على ذلدددك يمكن القول أن 
البرنامج التدريبي كان ذا أثر في تحسين الفهم القرائي لدى الطلاب العينة التجريبية  

  :وبصورة عامة يمكن مناق ة النتائج على النحو التالي
البدددداحثين بتوزي    مراعدددداة أهددددداف البرنامج المحددددددة والواضددددددددددددددحددددة. واهتم 
الأهدددداف في الإجرائيدددة المختلفدددة كدددالمعرفيدددة والمهددداريدددة والوجددددانيدددة وايضدددددددددددددددددا توزي   
موضددددددددوعات جلسددددددددات البرنامج الة تم تحديد الأهداف في ضددددددددوءها وفقا لطبيعة  

 كن التغلب عليه.المجموعة التجريبية واحتياجا م م  المنهج الدراسي حتى يم
يرج  التحسدددددددددن الذي طرأ على طلاب المجموعة التجريبية الى مضدددددددددمون 
موضدددددددددوعات جلسدددددددددات البرنامج التدريبي وما اشدددددددددتملت عليه من مهام ومهارات 

حيث تم إعداد محتوى جلسات البرنامج التدريبي   PRePعلى استراتيجية  قائمة  
  في ضوء المهارات المتضمنة في مقياس الفهم القرائي.

الة تضددددددمنتها جلسددددددات البرنامج التدريبي  وتمثلت مهارات الفهم القرائي  
مسدتوى الفهم اوسدتنتاجي ومسدتوى و في أرب  مسدتويات هي مسدتوى الفهم الحرفي  

حيث شملت   ؛الفهم النقدي ومسددددددددتوى الفهم التذوقي ومسددددددددتوى الفهم الإبداعي
تلدك المسددددددددددددددتويات تحدديدد معنى الكلمدة والمضدددددددددددددداد والمفرد والجم  وترتيدب الأفكدار 
بطريقة صددددحيحه واسددددتنتاج معاني والتعبف عن الرأي وتمثل اوبدا  في سددددؤال ذات 

 التفكف العليا.
النحو  على   PRePاسددددتراتيجية  الجلسددددات على إجراءات تطبيق   فيتم اوعتماد  

 : التالي
يعطي المعلم مفهومدحا رئيسدددددددددددددديدحا للنص   يطلدب من الطلاب تبدادل الأفكدار  (1

حول العددديددد من العلاقددات المتدداحددة م  المفهوم المختددار قدددر الإمكددان بندداءح  
 على المفهوم الأساسي المقدم. 

 يطلب المدرب من الطلاب شرح علاقا م المتاحة.  (2
يطلدب المددرب من الطلاب مرة أخرى إن ددددددددددددددداء ارتبداطدات حرة م  المفهوم   (3

 الأصلي، بناءح على السؤال. 
يطلب المدرب من الطلاب قراءة النص المخصص ومراجعة اورتباطات الة  (4

 . تم إن اؤها

أخرى؛          جهة  المجموعة  عزو  يومن  على  طرأ  الذي  التحسن  هذا 
العلاج   فنيات  وكذلك  السلوكي،  العلاج  فنيات  استخدام  إلى  التجريبية 
المعرفي السلوكي في التدريب مثل فنية التعزيز الإيجابي والتعزيز السلبي، وفنية  

والتلقين الحث  المحاكاة،  بالنموذج،  التعلم  الراجعة، النمذجة/  والتغذية   ،
  .والواجبات المنزلية لعصف الذهني والمناق ة والحوار وا

واتضحت فاعلية البرنامج التدريبي عندما تم تعميم ما تم التدرب عليه        
البيئة  في  الحياتية  المواقف  م   ودمجها  وسلوكيات  ومهارات  أن طة  من 
الطبيعية؛ حيث يقضي الطفل أكبر وقت ممكن م  أسرته، وكذلك عندما 

إذ ينبغي   يتم التركيز على تدريب محدد يطابق الأداء المطلوب بقدر الإمكان؛
الفردية والأسرية والمدرسية   العوامل  السلوكي م   المعرفي  العلاج  يتعامل  أن 
خطوة بخطوة، كما تسهم م اركة الآباء في نجاح هذه المداخل من خلال  
تعزيز وتعميم التقنيات والفنيات في المنزل؛ لذلك اشتملت  ي  جلسات 

 البرنامج على استخدام فنية الواجب المنزلي. 
في طرأ على أطفال المجموعة التجريبية    الذيالتحسن    ون فسر الباحثيكما  

مهارات القرائي  تحسين  النفسية    الفهم  للأسس  المستخدم  البرنامج  لمراعاة 
، مثل  للأطفال أثناء إعداد أن طة وجلسات البرنامج  واوجتماعية والتربوية

  حيث استخدم ؛  وأنماط تعلمهم المتنوعةمراعاة الفروق الفردية بين الأطفال  
تعلم  أكثر من ن اط    ون الباحث اللازمة  ونمط  المهارات  لتحسين لإكسابهم 

 لديهم. هذه المهارات 
بعض   هناك  أن  الباحث  الصعوباتإو  قابلت  بعض   ون الة  تطبيق  أثناء 

ئلة الة تتضمن التدريب على مهارة والأس  الجلسات وخاصة تلك الأن طة
؛ ن راح لكوهما من المهارات العليا والإبداعي في أولى الجلسات  النقديالفهم  

و   في الفهم القرائي وتستدعي العصف الذهني والخلفية المعرفية الجيدة بموض
وحظ الباحثون إجابات مبدعة ومميزة من  القراءة، ولكن بعد الجلسة الرابعة  

التجريب  المجموعة  أطفال  المدرسة  ية ي   معلمي  دف   مما  فعيتهم دا  وأثار؛ 
   ها.اوستراتيجية وإجراءات تطبيقف على عر تلل
 الخاتمة .5

( من اوستراتيجيات المهمة الي سارت PRePوفي النهاية تعد استراتيجية )
حتوي بمتنبؤ  التساعد الطلاب علي    ؛ إذالطلاب  ىفي تحسين الفهم القرائي لد

فكار الرئيسية لكل فقرة من فقرات النص النص قبل القراءة واستخلا  الأ
فكار كما ظهر هذا في النتائج ب كل ملحوظ في قدرة الطلاب علي فهم الأ

للنص  لدي   وتحسين  وتعزيز  ،الرئيسية  النقدي  والتفكف  التن يم  مهارات 
الدراسي   ،الطلاب الطلاب  للقراءة وتحسين تحصيل  الطلاب  دافعية  وزيادة 

تتطلب   الة  المواد  في  النتائج  المهارات  خاصة  ضوء  وفي  والفهم  قراءة 
استراتيجية   استخدام  لتعزيز  التوجيهات  بعض  نقترح  المقدمة  واوستنتاجات 

(PReP: وت مل ) 
المعلمين عل - ب كل   (PRePستراتيجية )ااستخدام    ىتدريب 

 فعال 
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تعليمية و  - مواد  علأتوفف  الطلاب  تساعد  تطبيق    ىن طة مختلفة 
 . (PRePاستراتيجية )

 . (PRePاستراتيجية ) استخدام ىولياء اومور علأت جي   -
 التوصيات 

 "حث  الأخذ بعين اوعتبار  ؛الحالي  البحثوصي به  يومن أبرز ما   -
 PRePاسدددددتراتيجية دراسدددددة   والدكتوراه علىطلاب الماجسدددددتف  

من فئددات ذوي    مهددارات الفهم القرائي لدددى الطلاب  لتحسددددددددددددددين
 ".الأخرى اوحتياجات الخاصة

ضددددددددددددددرورة تكثيف الددراسدددددددددددددددات حول أريدة الفهم القرائي والخروج  -
بتقنيات جديدة تسدددددددددددددداعد التلميذ على فهم المقروء واوسددددددددددددددتنتاج 

 وليس مجرد فك للرموز وورقة وقلم.
ضدددددددددددددرورة إدراج دورات تكوينية للمعلمين والمربين ي دددددددددددددرف عليها  -

 .PRePاستراتيجية  أساتذة لإجراءات
 الشكر والتقدير  .6

البداية    الصالحات، والصلاة والسلام نحمد الله  في  تتم  بنعمته  الذي 
 على سيدنا محمد أفضل الصلاة وازكي السلام ............ وبعد 

انتهوا من هذا البحث أن يتقدموا بخالص ال كر والتقدير  يطيب للباحثين بعد أن  
 إلى من كان سببحا في تمامه وإخراجه بهذا ال كل: 

إلى والتقدير والحب  ال كر  نتقدم بأفيى آيات    دكتور/ نشوي   حيث 
على ما قامت به  مدرس التربية خاصة بكلية التربية جامعة عين شمس    سليمان

من جهد م كور في هذا العمل، فلم تبخل بوقتها طوال فترة إعداد البحث روم 
بعلمه    طلابهمسئوليا ا وأعبائها الكثفة، فقد كانت مثاوح للعالم الحق الذي يفيد  

ومعارفه وآرائه وتوجيهاته، فن كرها على ما قامت به من إرشاد وتوجيه ومتابعة 
ونصح ودعم متواصل لإنجاز هذا البحث، حيث تبدو توجيها ا واضحة في كل  

 مرحلة من مراحل البحث.  
كيل شحاته، و كما نتقدم بأفيى آيات ال كر الى معالي ا.د/ صفاء و 

الطلاب والقائم بأ التعليم  التربية والقائم بأالكلية ل ئون  عمال عمال عميد كلية 
رئيس قسم التربية الخاصة على دعمها المستمر والمتواصل لجمي  أقسام طلاب كلية 
التربية عامة، وطلاب قسم التربية الخاصة خاصة بارك الله في جهودها المتواصلة 

 وزادها علماح ورفعة. 
التدريس بالقسم على تأسيسنا  هيئة  أعضاء  نتقدم بال كر لجمي   كما 

سنوات لإعداد معلم واخصائي تربية خاصة مواكب للتطورات في مجال    4طوال  
 جزاهم الله خف الجزاء. -التعليم 

الى   بال كر  نتوجه  نيفين  كما  الدمج أ/  ومسئول  المصادر  ورفة  معلمة 
بالمدرسة، وإلى العاملين بمدرسة ال هيد حمدي سعيد حمدي التابعة لإدارة مصر 
الجديدة التعليمية بمحاف ة القاهرة من إدارة، وكل من مد إلي يد العون أو قدم لي  

ح المساعدة، كما أتقدم بال كر والتقدير لتلاميذ العينة وأولياء أمورهم على السما 
 لأبنائهم بالم اركة في جلسات البرنامج. 

خالص شكرنا وتقديرنا لأساتذة المناق ة الأفاضل على تفضلهم   كما نقدم
إنّ  البناءة.  الثمينة ونصائحهم  البحث، وإثرائه بآرائهم  بالم اركة في مناق ة هذا 
م اركتهم تعُدّ فرصة ع يمة للاستفادة من خبرا م الواسعة ووجهة ن رهم الثاقبة، 

 تعالى أن يجزيهم خف الجزاء وأن  مماّ ساهم في تعزيز قيمة البحث وإثرائه. نسأل الله
 يمنّ عليهم بالصحة والعافية. 

ال كر   عبر  بأفيى  نتقدم  واخواتنا كما  وآباءنا  أمهاتنا  عائلاتنا   لأفراد 
فكلمات ال كر و توُفي حقكم، فأنتم السند القوي والدعم المتواصل في رحلتينا  
العلمية. بفضل حنانكم وت جيعكم، حققنا حلمنا وها نحن هنا في آخر أيام من  
التعليم الجامعي نقدم رسالتنا. شكرحا لكم من أعماق قلوبنا، وكان لدعواتكم أكبر 

كم ومتعكم بالصحة والعافية وجزاكم الله خف أثر في إتمام دراستنا، أطال الله أعمر 
 الجزاء، ورزقنا البر بكم. 

نتقدم بال كر لكل من في هذه الجلسة، ولكل من كلف نفسه   وأخفاح 
عناء الحضور، كما نحمد الله على كمال هذا العمل وتمامه، وو ندعي أننا أكملنا  
أن  العالمين  رب  من الله  فنرجو  واجتهدنا،  حاولنا  أننا  حسبنا  ولكن  أتممنا،  أو 

قد وفقنا، وهو حسبنا ونعم   تلتمسوا لنا العذر فيما أخطأنا وندعو الله أن نكون 
 الوكيل، وآخر دعوانا أن الحمد الله ربي العالمين. 

 :بحوث ودراسات مستقبلية مقترحة
في ضووووووووووووء مووا أسوووووووووووفر عنوو  البحووث اوووالي من نتووائج، يمكن اقترا  البحوث  

 :المستقبلية التالية
في تحسددددددين الفهم القرائي في مادة اللغه   (PReP) اسددددددتخدام اسددددددتراتيجية  .1

  اونجليزية
واسدددددددددتراتيجية اعادة الصدددددددددياوة   (PReP) دراسدددددددددة مقارنة بين اسدددددددددتراتيجية .2

 لتحسين الفهم القرائي لدى الطلاب
في تدريس اللغة العربية في مراحل  (PReP)واق  اسددددددددددتخدام اسددددددددددتراتيجية 3-

 المختلفةالتعليم 
في تنميدة ميول واتجداهدات الطلاب نحو  (PReP) فداعليدة اسددددددددددددددتراتيجيدة -4 

  دراسة اللغة العربية لدى الطلاب في المرحلة الثانوية
( فى تنميدة مهدارات الفهم  PRePفداعليدة برنامج قدائم على اسددددددددددددددتراتيجيدة )  -٥

 .اوبتدائية ةالمرحل طلاب والتعبف الكتابي لدى ئيالقرا
 المراجع والمصادر .7
رجاء محمود والدرس، علاء سعيد محمد والسيد، أماني    ،ابو علام -

فاعلية برنامج تدريبي قائم على إستراتيجية تن يم (.  2014سعيدة. ) 
الحلقة  تلاميذ  لدى  القرائي  الفهم  صعوبات  تخفيف  في  الذاتي 

 .2الجزء 3الإعدادية، مجلة العلوم التربوية ، العدد،
- ( صلا .  خالد  واسماعيل  صالح  محمد  تعليم (.  2021الإمام، 

نفس   رؤية  القراءة  عسر  ذوي  للن ر   عقلية.  -الأطفال  البيان  دار 
 والتوزي . القاهرة. 
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أثر القراءة الثلاثية في تحسين  (.  2019البري، ردينا علي جازي. ) -
مهارات الفهم القرائي والدافعية لدى طالبات الصف التاس  في المفرق 

 جامعة آل البيت. المفرق.  ) رسالة ماجستف وف من ورة(.
فاعلية برنامج قائم على ن رية  (.  2022حسين، خولة حميد عبود. ) -

تجهيز المعلومات في تنمية الثروة اللغوية والفهم القرائي في اللغة العربية 
، )رسالة ماجستف وف من ورة(، كلية  لدى طالبات الصف السادس

 القاهرة. التربية، جامعة عين شمس. 
الفروق في اوستراتيجيات (.  2018الختلان، عذاري حمد محمد ) -

المستخدمة في تدريس الفهم القرائي لذوي صعوبات التعلم والعاديين  
بالمرحلة اوبتدائية في الكويت )رسالة ماجستف وف من ورة(. جامعة 

 الخليج العربي، المنامة. 
المفاهيم اللغوية عند الأطفال:    (.2007زهران، حامد عبد السلام.) -

 عمان: دار المسفة. أسبابها، مهارا ا، تدريسها، تقويمها.
مصطفى) - فتحي  صعوبات (.  2016الزيات،  في  معاصرة  قضدددايا 

 التعلم. دار الجامعات للن ر. مصر. 
مكتبة الأنجلو   صعوبة الفهم القرائى،(.  2012سالم، مروى سالم. ) -

 المصرية. القاهرة. 
مقدمة (.  2011السرطاوي، زيدان احمد ،وعواد، احمد محمد. ) -

الرياض، الرياض:   في التربية الخاصة سيكولوجية ذوي الإعاقة والموهبة
 دار الناشر الدولي. 

- ( فؤاد  ورواش  عمران  مفهومها  (.  2016السرطاوي،   - القراءة 
 ، كواولمبور. 1ط تقويمها. -تدريسها  -مهارا ا 

الذاكرة العاملة  (. 2020سلامي، سما  وبلعلوي، فطيمة الزهرة. ) -
وعلاقتها بالفهم القرائي لدى التلاميذ: دراسة ميدانية على عينة من  

 . الجزائر.تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة تقرت
سيد    ،سليمان - الرحمن  السلام  وحسنين،  عبد  عبد  فؤاد  محمد 

ت خيص صعوبات (،  2023غادة مصطفى.)  ،الصادقو  مقياس 
الكتابي، والتعبف  القرائي  عين   الفهم  جامعة  النفسي.  الإرشاد  مجلة 

 . 131 - 130،     2(، ج74شمس، العدد )
فاعلية برنامج قائم على (.  2023الشال، هاجر فتحي إبراهيم. ) -

ذوي   الأطفال  لدى  القرائى  الفهم  لتحسين  البصرية  الذاكرة  تن يط 
)رسالة دكتوراه وف من ورة( جامعة عين شمس. كلية   صعوبات التعلم.

 الدراسات العليا للطفولة. القاهرة. 
- ( زينب.  والنجار،  حسن  المصطلحات (.  2011شحاتة،  معجم 

   التربوية والنفسية، الدار المصرية اللبنانية.
محمد.) - مصطفى  غادة  استراتيجية (.  2022الصادق،  استخدام 

K.W.L    لتحسين الفهم القرائي والتعبف الكتابي لدى الطلاب ذوي

التربية. جامعة   من ورة(. كلية  )رسالة دكتوراه وف  التعلم.  صعوبات 
 عين شمس. 

-  ( أحمد.  شحاتة  هناء   ، اوافظ  خرائط   (.2022عبد  استخدام 
المفاهيم فى تحسين الفهم القرائى والتعبف الكتابى لدى الأطفال ذوي  

التوحد، جامعة    اضطراب  التربية  من ورة. كلية  وف  ماجستف  رسالة 
 عين شمس. 

إبراهيم.) - الواحد، سليمان  القرائي (.  2013عبد  الفهم  صعوبات 
للن ر  الوراق  مؤسسة  الأولى،  الطبعة  التعليمية  الم كلات  لذوي 

 والتوزي ، عمان، الأردن.
القرائي، استراتيجياته وصعوبات (.  2013عطوي، سليمة ) - الفهم 

تعلمه، مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية جامعة مولود معمري، 
 الجزائر. 

- ( مجدي.  نرمين  لتحسين   .(2023عطية،  تدريبي  برنامج  فعالية 
العمليات المعرفية وفق نموذج )باس( لدى عينة من ذوي صعوبات تعلم 

اوبتدائية. المرحلة  في  الزقازيق.    القراءة  جامعة  دكتوراه(  )رسالة 
 كليةالآداب.

- ( مصطفى.  العربية  (.  2005العيسوي، جمال  اللغة  تدريس  طرق 
بمرحلة التعليم الأساسي، دار الكتاب الجامعي للن ر، الإمارات العربية  

 المتحدة. 
محمد.) - حاتم  للتعلم  (.  2014الغلبان،  استراتيجيتين  توظيف  أثر 

الن ط في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلميذات الصف الراب  
 الجامعة الإسلامية. وزة.  الأساسي. رسالة ماجستف وف من ورة.

التساؤل   (.2019الغلبان، نسمة ياسر. ) - أثر توظيف استراتيجية 
الذاتي على تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الراب   

من ورة( وف  ماجستف  )رسالة  نحوها  واوتجاه  الجامعة الأساسي   .
 الإسلامية )وزة(، وزة. 

سعيد - محمد  جهاد  بريب (.  2014)  .الفارسي،  برنامج  استخدام 
PReP  ،رسالة ماجستف وف   لعلاج صعوبات القراءة لدي الأطفال

 من ورة، كلية التربية، جامعة عين شمس. القاهرة. 
  PREPفعالية برنامج بريب    (.2023محمد، إيمان فوزي مرسى. ) -

في تحسين الفهم القرائي لدى تلاميذ    PASSالقائم على ن رية باس 
)رسالة دكتوراه    الصف الخامس اوبتدائي ذوي صعوبات تعلم القراءة.

 وف من ورة(. جامعة الزقازيق. كلية علوم ذوي الإعاقة والتأهيل. 
فاعلية برنامج (.  2015محمد، حسام الدين فؤاد عبد التواب. ) -

تدريبي لتنمية الفهم القرائي في علاج صعوبات تعلم المسائل الكلامية،  
 رسالة ماجستف، كلية التربية، جامعة عين شمس، القاهرة. 
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