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 :الدستخلص
لنظػاـ يسعى هذا البحث إلى الكشػف عػن العلاقػة بػين التخطػيط اللغػوم كتدػثلات الذويػة الثقافيػة في كتػاب اللغػة العربيػة للصػف الأكؿ الإعػدادم في ا

ن خػلاؿ تحليػمح لزتػول الدقػرر الدراسػي في الفصػلين الدراسػيين. كينبػل ألعيػة البحػث مػن التركيػز علػى ، كذلػ  مػ0202/0202التعليمي الدصرم للعػاـ الدراسػي 
ا على يوجهات السياسة التعليمية اللغة العربية بوصفها أحد أبرز مكونات الذوية الثقافية، كمن ثم فإف طريقة يقدلؽها كيوظيفها في الدناهج التعليمية يعُد مؤشرنا مهمن 

 .وية الوطنيةلضو دعم الذ
ا في لزتػول اعتمد البحث على الدنهج الوصفي التحليلي، باستخداـ أداة تحليمح المحتول من خلاؿ بطاقتين صُممتا لرصد عناصر الذوية الثقافية كتدثلاتػ

يػػد، التعلػػيم كالثقافػػة، كالقنػػايا الراهنػػة. كمػػا الكتػػاب. كينػػمنع العناصػػر: اللغػػة، الػػدين، التػػاريل، الدكلػػة، التوجهػػات الدسػػتقبلية، البي ػػة، القػػيم، العػػادات كالتقال
 .رُصدت التمثلات من خلاؿ النصوص، الصور، الشعارات، كالبيانات

يػػد"، أظهػػرت النتػػانج أف عناصػػر "القػػيم"، ك"التعلػػيم كالثقافػػة"، ك"اللغػػة" كانػػع الأكثػػر حنػػورنا، بينمػػا جػػادت عناصػػر "الػػدين"، ك"العػػادات كالتقال
لدرايػػب الأخػ ة. كػذل  يبػػيّن أف التمػثلات كانػػع أكثػر بػركزنا في الوحػػدات اللغويػة كالصػػور، فيمػا يراجػل التمثيػػمح في البيػانات كالشػػعارات. ك"القنػايا الراهنػة" في ا

ل عبر مكونات أكثػر التصػاقنا المجتمكأبرز البحث أف الدكلة تدثّمح إطارنا جامعنا لذويةّ الدتعلّم، لكنها لا تحتمح مريبة متقدمة، لشا يعكس أف يكوين الذوية يبدأ من داخمح 
 .بالفرد مثمح اللغة كالقيم

الذوية الثقافية كقد خلُص البحث إلى ضركرة يعزيز حنور العناصر الدتراجعة في الكتاب، كاقتراح يطويرات مستقبلية في بناد المحتول التعليمي بما يرسّل 
 .الدتكاملة للطلاب

 لثقافية، كتاب اللغة العربية.التخطيط اللغوم، الذوية ا : الكلمات الدفتاحية 
Abstract: 

This research aims to explore the relationship between language planning and the representation 

of cultural identity in the Arabic language textbook for first-year preparatory students in the Egyptian 

educational system during the academic year 2024/2025. The significance of this study lies in its focus 

on the Arabic language as a fundamental component of cultural identity. Therefore, the way it is 

presented and utilized in educational curricula serves as a key indicator of the educational policy's 

orientation toward reinforcing national identity. 

The study adopts a descriptive-analytical approach, utilizing a content analysis tool through two 

analytical cards designed to examine cultural identity elements and their manifestations within the 

textbook content. These elements include: language, religion, history, the state, future orientation, 

environment, values, traditions, education and culture, and current societal issues. The representations of 

these elements were identified through texts, images, slogans, and data. 

The results reveal that "values," "education and culture," and "language" were the most prevalent 

elements, whereas "religion," "traditions," and "current issues" were the least represented. Additionally, 

the findings indicate that cultural elements were mostly manifested through linguistic units and visual 

content, while slogans and data appeared less frequently. The study also highlights that although the 

state plays a unifying role in shaping learners' identity, it does not occupy a leading position, reflecting 

that identity formation often begins within the community itself through more personal components such 

as language and values. 

The research concludes with recommendations to enhance the presence of underrepresented 

cultural identity elements and proposes future improvements for educational content design to foster a 

more integrated cultural identity among students. 

Keywords: Language Planning, Cultural Identity, Arabic Language Textbook, Egyptian Education 
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 قدمة الد .1
التخطػػػػيط اللغػػػػوم العيػػػػة متزايػػػػدة في سػػػػياؽ يطػػػػوير لػظػػػػى 

الذويػػة   ىالػػنظم التعليميػػة، نظػػرنا لدػػا لػػو مػػن دكر جػػوهرم في الحفػػاظ علػػ
الثقافية كيعزيز حنور اللغة الوطنية في الدناهج الدراسية. فاللغة لا يعُػد 

عػػن مػػن خلالػػو لرػػرد أداة يواصػػمح، بػػمح هػػي إطػػار حيػػوم يعُػػبّر المجتمعػػات 
قيمهػػػػػا، كذاكرتػػػػػا، كانتمانهػػػػػا الحنػػػػػارم، لشػػػػػا لغعلهػػػػػا أحػػػػػد الدقومػػػػػات 

  .الأساسية للهوية
كيتجلػػػى ألعيػػػة هػػػذا البحػػػث في يناكلػػػو كتػػػاب اللغػػػة العربيػػػة 

الفصػػلين الدراسػػيين الأكؿ كالثػػاه بوصػػفو  في للصػػف الأكؿ الإعػػدادم
ػػػا يعكػػػس يوجهػػػات السياسػػػة التعليميػػػة لضػػػو دعػػػم الذويػػػة الثقافيػػػة  لظوذجن

. صرها كتدثلات يلػ  العناصػر مػن خػلاؿ لزتػول مقػرر اللغػة العربيػةعنا
ا يتناكؿ العلاقة بين كمن هنا، يبرز مشكلة البحث بوصفها يساؤلان علمي  

الذويػة كالإسػهاـ في يشػكيمح لتخطػيط اللغػوم، با عناية الدنػاهج الدراسػية
للمجتمػػل الدصػػرم لطػػلاب هػػذ  الدرحلػػة التعليميػػة مػػن خػػلاؿ  الثقافيػػة

. ة العربيػػة بوصػػفها مقػػررا يعليميػػا، ككو ػػا عنصػػرا مػػن عناصػػر الذويػػةاللغػػ
الذويػػة الثقافيػػة في   بػػرزتكيُصػػاغ هػػذا التسػػاؤؿ علػػى النحػػو الآ : كيػػف 
كما عناصر الذوية الثقافية كتاب اللغة العربية للصف الأكؿ الإعدادم؟ 

الدصػػػػرية في الكتػػػػاب الدقػػػػرر؟ كمػػػػا تدػػػػثلات عناصػػػػر الذويػػػػة الثقافيػػػػة في 
لفجػوة معرفيػة  فريػ  البحػثكينبػل هػذ  الدشػكلة مػن ملاحظػة تول؟ المح

الدػػريبط  يتطلػػب التحليػػمح كالبحػػث لفهػػم أعمػػ  لػػدكر المحتػػول التعليمػػي
مػن خػلاؿ العنايػة بعناصػرها، كيشػكيمح في بناد الذويػة العربية  اللغة بمقرر

  .تدثلاتا
كيسػػػتند هػػػذا البحػػػث إلى عػػػدد مػػػن الدراسػػػات الدرجعيػػػة في 

خطػػيط اللغػػوم الػػت أبػػرزت الػػدكر التكػػاملي بػػين اللغػػة كالذويػػة.  لرػػاؿ الت
يُظهػػػر أف دعػػػم اللغػػػة الأـ في   بحثيػػػةكمػػػا يسػػػلّط النػػػود علػػػى  ػػػارب 

 حنػور توازفللمجتمل، بحيث ي ثقافيةال يشكيمح الذويةالتعليم يسهم في 
 الصػراعاتالدتزايػدة في ضػود  الخصوصية الوطنية مل التحػديات العالديػة

لتقدـ في التوسل الدعرفي كالتقني، كآثار ذل  سلبا كإلغابا علػى كاالعالدية 
 المجتمعات.

 يهػػدؼ إلى تحليػػمحالحػػا  البحػػث إف  :كمػػن هنػػا لؽكػػن القػػوؿ
لزتػول مقػرر اللغػة العربيػة لطػلاب الصػف الأكؿ في الدرحلػة الإعداديػػة، 

، في ترهوريػػة 0202/ 0202للفصػػلين الدراسػػيين مػػن العػػاـ الدراسػػي 
، عػبر دراسػة كتدثلاتػا الذويػة الثقافيػة عناصر للكشف عن مصر العربية؛

الوحػػدات كالػػدركس كالدوضػػوعات كالتػػدريبات ، اللغػػومفاعليػػة المحتػػول 
كتدثلاتػػػػا مػػػػن حيػػػػث: الوحػػػػدات اللغويػػػػة كالصػػػػور  ،كالأنشػػػػطة ... إخ

 رؤيػػػة لغويػػػة، بمػػػا لؼػػػدـ بنػػػاد ، كدرجػػػة انسػػػجامهاكالشػػػعارات كالبيػػػانات
 الوطنية. الثقافية الانتماد كيدعم الذوية يعليمية متوازنة يعزّز

  :ألعية البحث
يعػػد التخطػػيط اللغػػوم أداة أساسػػية في يعزيػػز الذويػػة الثقافيػػة 
داخػػػمح الدنػػػاهج التعليميػػػة، حيػػػث يسػػػهم في يوجيػػػو السياسػػػات اللغويػػػة 
لنػػػماف حنػػػور اللغػػػة الوطنيػػػة في لستلػػػف المجػػػالات الأكادلؽيػػػة، ككفقنػػػا 

طػػيط اللغػػوم لا يقتصػػر فقػػط علػػى تزايػػة لكػػابلاف كبالػػدكؼ فػػإف التخ
اللغة، بمح يتجاكز ذلػ  إلى يشػكيمح هويػة الأفػراد كالمجتمعػات، لشػا لغعلػو 
عنصرنا لزوريان في بناد الانتماد الثقافي كبهذا، يبرز ألعية البحث في دراسة 
آليات دمج الذوية الثقافية في الدناهج لنماف استمرارية القػيم كالتقاليػد 

 (Kaplan & Baldauf, 1997)  . من خلاؿ اللغة
عػلاكة علػى ذلػ ، يظهػر البحػث أف الدنػاهج التعليميػة الػػت 

بنػاد  يعزز الذوية الثقافية عبر التخطيط اللغوم يؤدم إلى تحسين مستول
اللغة ليسع لررد أداة يواصمح، بمح هي التفاعػمح كما أف ،  الذوية كيعزيزها

كعػػاد لػمػػمح  أف اللغػػة إلى يشػػ  فيشػػماف .بػػين الطػػلاب كتقػػافتهم المحليػػة
تاريػػػل المجتمػػػل كقيمػػػو، لشػػػا لغعػػػمح إدراجهػػػا في التعلػػػيم عػػػاملان رنيسػػػا في 
يرسيل الذوية الوطنية. كمن خلاؿ تحليمح السياسات التعليميػة في الػدكؿ 
الػػػت يبنػػػع تخطيطنػػػا لغػػػويان متقػػػدمنا، لؽكػػػن ملاحظػػػة أف يعزيػػػز اللغػػػة الأـ 

 (Fishman, 2001 ).يسهم في تحقي  ينمية تقافية مستدامة
إضػػػػافة إلى ذلػػػػ ، فػػػػإف البحػػػػث في دكر التخطػػػػيط اللغػػػػوم 
داخمح الدناهج التعليمية يوضح كيػف لؽكػن للسياسػات اللغويػة أف يعػزز 
 .الأنظمة التعليمية الت يدمج التنوع الثقافي كتحمي اللغات من الاندثار

لؽي اللغة المحلية بفعالية في المحتول الأكػاد ، فإفكفقنا لدراسة سيولسكيك 
يسػػػػاعد في تحقيػػػػ  يػػػػوازف بػػػػين العولدػػػػة كالخصوصػػػػية الثقافيػػػػة لػػػػذا فػػػػإف 
الاهتمػػػاـ بالبحػػػث في هػػػذا المجػػػاؿ يسػػػهم في يطػػػوير سياسػػػات يعليميػػػة 
ينػػػمن الحفػػػاظ علػػػى الذويػػػة الثقافيػػػة، مػػػل إتاحػػػة الفرصػػػة للتفاعػػػمح مػػػل 
 .اللغػػػػػػػػػػػػات كالثقافػػػػػػػػػػػػات الأخػػػػػػػػػػػػرل بشػػػػػػػػػػػػكمح مػػػػػػػػػػػػدركس كمتػػػػػػػػػػػػوازف

Spolsky,2004)) 
 ديد ألعية هذا البحث فيما يلي: كإترالا لؽكن تح

  كتاب اللغة العربيػة للصػف لالكشف عن ألعية التخطيط اللغوم
 في الدرحلة الإعدادية.الأكؿ 

  الكشف عن عناصر الذوية الثقافية فى كتاب اللغػة العربيػة للصػف
 .في الدرحلة الإعداديةالأكؿ 

 الكشف عػن تدػثلات عناصػر الذويػة الثقافيػة كيوظيفهػا فى يشػكيمح 
في فى كتػػػاب اللغػػػة العربيػػػة للصػػػف الأكؿ  عناصػػػر الذويػػػة الثقافيػػػة

 الدرحلة الإعدادية.
  قافية للنشد، ثفي بناد الذوية ال الدقرر التعليميإسهاـ الكشف عن

 كيعزيزها.
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 مشكلة البحث:
 :( مشكلة البحث اّ اKerlinger, 1992يعرؼ ك لنغر )

ن أك أكثر". كيقترح ك لنغر أنو يساؤؿ أك عبارة عن نوع العلاقة بين متغ ي "
قبمح صياغة الدشكلة لؽر في خبرة الباحث عقبة يعوؽ فهمو، كيشعر بنوع من 
الني  إزاد هذا الوضل، كهو ما لؽكن أف نعتبر  نوعا من الفنوؿ حوؿ 

 (.26، 0222سبب كجود شيد ما. )لزمود أبو علاـ، 
 الكشػف عػن العلاقػة بػين التخطػيط كيتلخص مشػكلة البحػث في

اللغػػػػة العربيػػػػة اللغػػػوم، كحنػػػػور عناصػػػر الذويػػػػة الثقافيػػػة كتدثلاتػػػػا في كتػػػاب 
   للصف الأكؿ، في الدرحلة الإعدادية في نظاـ التعليم الدصرم.

  :هداؼ البحثأ
تدثػمح أهػػداؼ البحػث بشػػكمح عػاـ يلػػ  الدنطلقػات الػػت مػن شػػ  ا 

كالتخصػػص ، في المجػػاؿ يعزيػز دكر البحػػث العلمػػي في خدمػػة الدعرفػة الإنسػػانية
البحثػػي ذم الصػػلة بمشػػكلة البحػػث كقنػػيتو كموضػػوعو. كأينػػا البحػػػث في 
الكشػػػف أك حػػػمح الدشػػػكلة الػػػت يعػػػترض أك يػػػدعم لصػػػاح العمليػػػات التعليميػػػة 
التعلمية في مرحلة يعليمية لزددة، كصف يعليمػي لزػدد، كمػا يتنػح ذلػ  في 

ربيػػػة في هػػػذا البحػػػث، حيػػػث يعػػػة بقنػػػية الذويػػػة الثقافيػػػة في كتػػػاب اللغػػػة الع
، للمػنهج المحػدث، الصف الأكؿ للمرحلة الإعداديػة في نظػاـ التعلػيم الدصػرم

 .0202/ 0202كالدطب  للمرة الأكلى في العاـ الدراسي 
تحليػػمح يرتػػ  التخطػػيط لذػػذا البحػػث في  الذػػدؼ الػػرنيسكيػػتلخص 

الذويػػة الثقافيػػة في كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف  حنػػور عناصػػراللغػػوم علػػى 
ادم )الفصػػػمح الدراسػػػي الأكؿ كالفصػػػمح الدراسػػػي الثػػػاه( للعػػػاـ الأكؿ الإعػػػد

هدؼ هذا كي الدتنوعة.يل  العناصر  كتدثلات  ،ـ0202 -0202الدراسي 
إلى بيػاف فاعليػة التخطػيط اللغػوم في يعزيػز الذويػة الثقافيػة في   كذل    البحث

كتاب اللغػة العربيػة للصػف الأكؿ الإعػدادم مػن خػلاؿ بيػاف فاعليػة المحتػول 
ثقافي كضوابط اختيار الدوضوعات الثقافية كقياس الكفاية الثقافية باعتبارهػا ال

مػػػن الجوانػػػب الػػػت مػػػا زالػػػع بحاجػػػة إلى بحػػػث كيرطػػػ . )الدكسػػػرم، الجػػػراح، 
 (.2، ص020٢

 :الأهداؼ الفرعية
ينبثػػ  عػػن الذػػػدؼ الػػرنيس للبحػػػث الػػذم سػػب  يوضػػػيحو في الفقػػرة السػػػابقة 

ى البحػث إلى تحقيقهػا ، كلؽكػن يلخيصػها لرموعة من الأهداؼ الفرعية، يسػع
 فيما يأ :

 .يوضيح ألعية التخطيط اللغوم لتعزيز الذوية الثقافية .أ 
الوقػػوؼ علػػى كاقػػل المحتػػول الثقػػافي الحػػا  في كتػػاب اللغػػة العربيػػة  .ب 

 .للصف الأكؿ الإعدادم
 .دراسة لزتول الكتاب كما يتنمنو من عناصر الذوية الثقافية .ج 
 .لغوم في تدثيمح الذوية الثقافية كمينا ككيفينايقييم أتر التخطيط ال .د 

اقػتراح تحسػينات لؽكػػن إدخالذػا علػى لزتػػول الكتػاب لتعزيػز الذويػػة  .ق 
 الثقافية.

 أس لة البحث: 
يعد أس لة البحث الدوجو للعمليات كالإجرادات البحثية، حيث 
يسعى فري  البحث إلى الإجابة عنها من خلاؿ ترل البيانات كتحليلها 

، أما بالذوية كمقارنتها بنتانج البحوث كالدراسات ذات الصلة كمعالجتها
الثقافية كعناصرها من جهة، كإما بتمثلات يل  العناصر من جهة، كإما من 
جهة العناصر كالتمثلات بتحليمح المحتول العلمي. كلؽكن الإشارة إلى أس لة 

 البحث فيما يلي: 
فية في المحتول كيف يسهم التخطيط اللغوم في يشكيمح الذوية الثقا .أ 

 التعليمي؟ 
ما عناصر الذوية الثقافية الدوجودة في كتاب اللغة العربية للصف  .ب 

 الأكؿ الإعدادم؟ 
ما تدثلات الذوية الثقافية في كتاب اللغة العربية للصف الأكؿ  .ج 

 الإعدادم؟
 الإطار النظرل  .0

لرموعة من الدفاهيم الت يوضح  لذذا البحث لإطار النظرم الؽثمح 
، كهي التخطيط اللغوم، كالذوية بين الدتغ ات الت يدرسها البحث العلاقات

الثقافية، من خلاؿ المحتول الخاص بكتاب اللغة العربية للصف الأكؿ، في 
، كيوضح العلاقة بينها كبين الدرحلة الإعدادية في نظاـ التعليم الدصرم

ن خلالو من حيث تحليمح المحتول الذم لؽكن م الظواهر الأخرل الدريبطة بها
الكشف عن عناصر الذوية اللغوية في الكتاب للفصلين الدراسيين، ككذل  

 .التمثلات الت جسدت عناصر الذوية
الدراسات السابقة عددا من الإطار النظرم كيشممح كذل  

الت يتمثمح في تحليمح لزتول الكشف عن  الددركسة للقنيةكالأبحاث الدشابهة 
في كتاب اللغة العربية للصف الأكؿ، في  عناصر الذوية الثقافية كتدثلاتا

هذ   الصلة بينكيوضيح  الدرحلة الإعدادية في نظاـ التعليم الدصرم،
ضافة الجديدة التى كذل  لتوضيح الإ ؛بحثوالدقترح كبين الدوضوع  الدراسات

 .البحث ينيفها
 الدراسات السابقة: 

تحليليػػة قػػرادة  -صػػور الذويػػة الثقافيػػة في مقػػررات اللغػػة العربيػػة " -
" )صػػباح سػػاعد، كيوسػػف بػػن -لدقػػررات اللغػػة العربيػػة للطػػور الابتػػداني

يناكلع الدراسة تحليلان متعلقنا بمحتول مقررات اللغة  :ـ(0212ييشة، 
العربية للمرحلة الابتدانية، كمدل ينػمينها لصػور الذويػة الثقافيػة. كقػد 

يػػة هػػدفع هػػذ  الدراسػػة إلى التعػػرؼ كالكشػػف عػػن صػػور الذويػػة الثقاف
الت حظيع بنسبة كب ة في مقررات اللغة العربية للطور الابتداني، كمػا 
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اعتمػػد باحثػػا هػػذ  الدراسػػة الدػػنهج الوصػػفي التحليلػػي؛ لدعالجػػة موضػػوع 
الدراسػػة كتحليػػمح البيػػانات الػػت ع الحصػػوؿ عليهػػا كاسػػتخلاص النتػػانج 
منهػػػا، كمػػػا قامػػػا قعػػػداد بطاقػػػة يشػػػممح صػػػور لستلفػػػة للهويػػػة الثقافيػػػة، 

اسػػتخدامها كػػ داة لتحليػػمح لزتػػول الدراسػػة. كيوصػػلع الدراسػػة إلى أف ك 
جمح صور الذوية الثقافيػة كػاف قػد يطػرؼ إليهػا في مقػررات اللغػة العربيػة 

 .لكن بنسب متفاكية
الذوية الثقافية السعودية في مقررات يعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقين " -

تحليلية" )الدكسرم، بغ ها في الدملكة العربية السعودية: دراسة كصفية 
أجػػػػرت الدراسػػػػة تحلػػػػيلان للمحتػػػػول الثقػػػػافي في  : ـ(020٢كالجػػػػراح، 

مقػػررات يعلػػيم اللغػػة العربيػػة الدسػػتخدمة في بعػػم معاهػػد يعلػػيم اللغػػة 
العربية للناطقين بغ ها بالدملكة العربية السعودية، كمدل ينمين الذوية 

إلى يوضيح ألعية  الثقافية السعودية في هذ  الدقررات. كهدفع الدراسة
المحتول الثقافي السػعودم في بػرامج يعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقين بغ هػا 
بالدملكة العربية السعودية، كالوقوؼ على كاقل المحتول الثقافي، ككصفو 
كصػػفنا لستصػػرنا، كمػػا اقترحػػع معػػاي  كضػػوابط كمنػػامين كموضػػػوعات 

 كقػػد اعتمػػد .عنهػػا يسػػاعد علػػى تدييػػز الذويػػة الثقافيػػة السػػعودية كيعػػبر
باحثػػا هػػذ  الدراسػػة علػػى الدػػنهج الوصػػفي التحليلػػي في تحليػػمح المحتػػول 
الذم يتناكؿ الذوية الثقافية السعودية في الدقررات الدستخدمة في معاهد 

قامػػا ك يعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقين بغ هػػا بالدملكػػة العربيػػة السػػعودية، 
ثقافيػة السػعودية، كعرضػها قعػداد بطاقػة خاصػة لتحديػد معػاي الذويػة ال

على عدد من المحكمين الدتخصصين، كالأسايذة أعناد هي ة التػدريس، 
كالخػػػػبراد في لرػػػػاؿ يعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة للنػػػػاطقين بغ هػػػػا؛ لتحكيمهػػػػا 

 .كالآخذ بالدقترحات لتطويرها اكالتحق  من دقته
السياسات اللغويػة كعلاقتهػا بالذويػة في الػوطن العػرلم" )الدهػدم، " -

دراسػػػػػة إلى إبػػػػػراز مكانػػػػػة الذويػػػػػة في السياسػػػػػات الهػػػػػدفع  :(ـ1١02
اللغوية العربية، من خلاؿ يسليط النود على كاقل السياسات اللغويػة 
في الوطن العرلم، كمػدل انعكػاس هػذ  السياسػات علػى الذويػة الثقافيػة 
العربيػػة، كمػػا هػػدفع إلى يقػػدو الحلػػوؿ كالدقترحػػات العمليػػة للمحافظػػة 

صػػػػيلة في السياسػػػػات اللغويػػػػة العربيػػػػة. كقػػػػد اسػػػػتخدـ علػػػػى الذويػػػػة الأ
الباحػػث خػػػلاؿ دراسػػػتو الدػػػنهج الوصػػػفي التتبعػػػي كالتحليلػػػي في يناكلػػػو 

 .للقنايا الت شملتها هذ  الدراسة
كمػػا أكػػدت هػػذ  الدراسػػة أف السياسػػات اللغويػػة الحاليػػة في كثػػ  مػػن 

تآكػػػمح الػػػدكؿ العربيػػػة يُنػػػعف مػػػن مكانػػػة اللغػػػة العربيػػػة، لشػػػا يػػػؤدم إلى 
 .الذوية الثقافية

منػػاهج اللغػػة العربيػػة كيركيػػد الذويػػة الثقافيػػة العربيػػة الإسػػلامية" " -
دراسة إلى يركيد دكر الدناهج الدراسية الهدفع  ـ(022١)طرابيشي، 

في غرس كيركيد مفهوـ الذوية الثقافيػة بػداخلها، كبصػفة خاصػة منػاهج 

لغػػة التعلػػيم الأكلى في اللغػػة العربيػػة، كمػػا لذػػا مػػن ألعيػػة بالغػػة باعتبارهػػا 
الػػبلاد العربيػػة، كأداة أساسػػية لحفػػو الذويػػة كنقػػمح القػػيم الثقافيػػة. كقػػد 
خلصع الدراسة إلى ضركرة الت كيد علػى الذويػة الثقافيػة في كتػب اللغػة 
العربية الت يػدرس لجميػل الدراحػمح التعليميػة، كأكصػع قجػراد دراسػات 

لجميػل الدراحػمح التعليميػة؛  تحليلية كأبحاث لكتب كمقررات اللغة العربيػة
لأجػػمح الوقػػوؼ علػػى كاقػػل المحتػػول بهػػا كمػػدل تحقيقػػو لدتطلبػػات التربيػػة 

  .فيما لؼص الذوية الثقافية
التشريعات اللغوية في مصر في العصػر الحػديث" )الذػوارم، لصػلاد " -

دراسػػػػػة إلى كصػػػػػف الوضػػػػػل الهػػػػػدفع  :ـ(0202حسػػػػػن، كآخػػػػػركف، 
تخطػػيط اللغػػوم، كتحليػػمح كاقػػػل اللغػػوم في المجتمػػل الدصػػرم في ضػػود ال

الاستخداـ اللغوم، كرصد نقاط القوة كالنعف، كإبراز دكر التخطيط 
اللغػػػوم في مصػػػر، كالجهػػػود الػػػت بػُػػذلع لنػػػبط الأداد اللغػػػوم كتزايػػػة 

كقد اعتمد باحثي هذ  الدراسة على الدنهج  .اللغة العربية كالنهوض بها
ضػػل اللغػػوم في مصػػر، التػػارلؼي الوصػػفي التحليلػػي في تحليػػمح كيتبػػل الو 

كخلصػػػع الدراسػػػة إلى يػػػدهور كالضػػػدار كضػػػل اللغػػػة العربيػػػة في العصػػػر 
الحا  في المجتمل الدصرم؛ كلذذا يوصػلع الباحثػة لجملػة مػن التوصػيات 
منها: اعتماد سياسة لغوية ينظم استخداـ اللغة العربية في مصر، كيعزز 

لمجتمػل لللغويػة من مكانتها كلغػة رسميػة للدكلػة؛ للحفػاظ علػى الذويػة ا
 .الدصرم

" يعليم العربية كيرصيمح الذوية: رؤل التنظػ  كأطركحػات التطبيػ :  -
رؤيػػػة أتزػػػد الدهػػػدم عبػػػد الحلػػػيم ألظوذجػػػا" )حسػػػن، إلؽػػػاف فتحػػػي 

إلى بيػػاف العلاقػػة الدتبادلػػة بػػين   الدراسػػة هػػدفع :(0200أتزػػد، 
وف كلان من الذوية الثقافية كيعليم اللغة العربية، ككيف لؽكن أف يك

يعلػػيم اللغػػة العربيػػة مػػدخلان كسػػبيلان لصػػيانة الذويػػة الثقافيػػة للفػػرد 
كالمجتمػػػل. كمػػػن خػػػلاؿ طػػػرح بعػػػم الأسػػػ لة يوصػػػلع الباحثػػػة إلى 
كجود علاقة يلازمية بين يعليم اللغة العربية كيرصيمح توابػع الذويػة 
الثقافية ك ديػد متغ اتػا، كفي ضػود ذلػ  قػدمع يوصػيات منهػا: 

م اللغػة العربيػة في صػورة أغػراض عامػة كذاييػة صياغة أهداؼ يعلػي
كأغراض تخػص يركيػد الذويػة الثقافيػة كصػيانتها، كيبػني رؤيػة فكريػة 

 لجعمح اللغة العربية مدخلان لت صيمح الذوية كيركيد توابتها الثقافية
 التعلي  على الدراسات السابقة:

يتنػػػػاكؿ التعليػػػػ  علػػػػى الدراسػػػػات السػػػػابقة الكشػػػػف عػػػػن أكجػػػػو 
الاختلاؼ، ككجػو الاسػتفادة بينهػا كبػين البحػث الحػا ، مػن خػلاؿ التشابو، ك 

 -الدرحلػػة -التسػػاؤلات -الأهػػداؼ -المحتػػول -الأداة -العناصػػر )الدوضػػوع
 التا :  (1) الجدكؿ فيالدنهج( كما هو موضح 
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 عنواف الدراسة
 العناصر

 الدنهج الدرحلة التساؤلات الأهداؼ المحتول الأداة الدوضوع
ويػػػة الثقافيػػػة صػػػور الذ. 1

في مقػػررات اللغػػة العربيػػػة 
قػػرادة تحليليػػة لدقػػررات  -

اللغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة للطػػػػػػػػور 
 الابتداني

الذوية 
 الثقافية.

بطاقة 
تحليمح 
 لزتول.

مقررات 
اللغة 
 العربية.

التعػػرؼ علػػى صػػور الذويػػة الثقافيػػة 
في مقررات اللغػة العربيػة، كالخػركج 
بتوصػػػيات صصػػػوص أبعػػػاد كصػػػور 

 قررات.الد لزتول الذوية الثقافية في

مػػػػػػا صػػػػػػور الذويػػػػػػة الثقافيػػػػػػة 
الدتنػػػمنة في مقػػػررات اللغػػػة 

 الابتدانية العربية؟
الوصفي 
 التحليلي

الذويػػػػػػػػػػػػػػة الثقافيػػػػػػػػػػػػػػة  .0
السػػػػػػػػعودية في مقػػػػػػػػررات 
يعلػػػػػػػػػيم اللغػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػة 
للنػػػػػػػػػػػػػاطقين بغ هػػػػػػػػػػػػػا في 
الدملكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
السعودية: دراسة كصػفية 

 تحليلية.

الذوية 
 الثقافية.

بطاقة 
تحليمح 
 لزتول.

مقررات 
يعليم 
اللغة 
 العربية.

المحتػػػػػول الثقػػػػػافي، كمعرفػػػػػة  رصػػػػػد
مػػدل ينػػمينو للموضػػوعات الػػت 

اقػػػتراح ك  يشػػ  إلى الذويػػة الثقافيػػة.
منػػػػامين كموضػػػػوعات يعػػػػبر عػػػػن 

كإدراجهػػػػػػػػا في  ة،الذويػػػػػػػػة الثقافيػػػػػػػػ
 لزتول يعليم اللغة العربية.

مػػػػػػػػػا أبػػػػػػػػػرز  الدوضػػػػػػػػػوعات 
عػػن الدعػػبرة المحتػػول  كعناصػػر
مقػػػػررات  فيلثقافيػػػػة الذويػػػػة ا
 اللغة العربية؟يعليم 

الناطقين 
بغ  اللغة 

 العربية

الوصفي 
 التحليلي.

السياسػػػػات اللغويػػػػة  -٢
كعلاقتهػػػػػػػػػػػػا بالذويػػػػػػػػػػػػة في 

 الوطن العرلم.

السياسات 
اللغوية، 
 كالذوية.

_ _ 

إبػػػراز مكانػػػة الذويػػػة في السياسػػػات 
 اللغوية العربية.

مػػا كاقػػل السياسػػات اللغويػػة 
 لم؟في الوطن العر 

كيف انعكسػع السياسػات 
 اللغوية على الذوية؟

_ 
الوصفي 
التتبعي 
 التحليلي.

منػػاهج اللغػػة العربيػػة  -2
كيركيػػػػػد الذويػػػػػة الثقافيػػػػػة 

 العربية الإسلامية.

مناهج اللغة 
العربية، 
كالذوية 
 الثقافية.

_ 
مناهج 
اللغة 
 العربية.

يركيػػػػد دكر الدنػػػػاهج الدراسػػػػػية في 
غػػػػػػػرس كيركيػػػػػػػد مفهػػػػػػػوـ الذويػػػػػػػة 

قافيػػة بػػداخلها، كبصػػفة خاصػػػة الث
 مناهج اللغة العربية.

_ 

_ _ 

التشػػػػريعات اللغويػػػػة  -2
في مصػػػػػػػػػػػػر في العصػػػػػػػػػػػػر 

التشريعات  الحديث.
اللغوية في 

ضود 
التخطيط 
 اللغوم.

_ _ 

كصػػف الوضػػل اللغػػوم في المجتمػػل 
الدصػػػػػػػػػرم في ضػػػػػػػػػود التخطػػػػػػػػػيط 
اللغػػوم، كتحليػػمح كاقػػل الاسػػتخداـ 
اللغػػػػػػػوم، كرصػػػػػػػد نقػػػػػػػاط القػػػػػػػوة 

كإبػػػراز دكر التخطػػػيط كالنػػػعف، 
اللغػػػػوم في مصػػػػر، كالجهػػػػود الػػػػت 
بػُػػػػػػػذلع لنػػػػػػػػبط الأداد اللغػػػػػػػػوم 
 كتزاية اللغة العربية كالنهوض بها.

مػػػػا الوضػػػػل اللغػػػػوم الػػػػذم 
دعػػػػا للمؤسسػػػػات الدصػػػػرية 
لإصػػػػدار يلػػػػ  التشػػػػريعات 

 اللغوية؟
_ 

التارلؼي 
الوصفي 
 التحليلي.

يعلػػػػػػػػػػػػيم العربيػػػػػػػػػػػػة   -2
كيرصػػػػػػػػيمح الذويػػػػػػػػة: رؤل 

كحػػػػػػػػػػػات التنظػػػػػػػػػػػ  كأطر 
التطبيػػػػػػػ : رؤيػػػػػػػة أتزػػػػػػػد 
الدهػػػػػػػػدم عبػػػػػػػػد الحلػػػػػػػػيم 

 ألظوذجا.

يعليم اللغة 
العربية، 
 كالذوية.

_ _ 

بيػاف العلاقػػة الدتبادلػػة بػين كػػلان مػػن 
الذويػػػػػػػة الثقافيػػػػػػػة كيعلػػػػػػػيم اللغػػػػػػػة 
العربيػػػػة، ككيػػػػف لؽكػػػػن أف يكػػػػوف 
يعليم اللغة العربيػة مػدخلان كسػبيلان 
لصػػػػػػػيانة الذويػػػػػػػة الثقافيػػػػػػػة للفػػػػػػػرد 

 كالمجتمل.

عػػة العلاقػػة بػػين يعلػػيم مػػا طبي
اللغػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػة كالذويػػػػػػػػػػػة 

 الثقافية؟
مػػا كاقػػل يعلػػيم اللغػػة العربيػػة 
في مصر كالمجتمعات العربية، 
كمػػا يرتػػ  هػػذا الواقػػل علػػى 
يرصػػػػػػػػػيمح الذويػػػػػػػػػة الثقافيػػػػػػػػػة 

 للمتعلمين؟

_ _ 
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كلؽكػػػن أف نسػػػتنط  الجػػػدكؿ السػػػاب  في العلاقػػػة بػػػين بحثنػػػا الحػػػا  
الايفػػػاؽ كالاخػػػتلاؼ ككػػػذل  أكجػػػو  ويػػػث أكجػػػكالدراسػػػات السػػػابقة مػػػن ح

 الاستفادة فيما يلي: 
 

ايفػػاؽ البحػػث الحػػا  مػػل دراسػػة "صػػور الذويػػة الثقافيػػة في مقػػررات  -
قػػػػػرادة تحليليػػػػػة لدقػػػػػررات اللغػػػػػة العربيػػػػػة للطػػػػػور  -اللغػػػػػة العربيػػػػػة 

"، كدراسػػة "الذويػػة الثقافيػػة السػػعودية في مقػػررات يعلػػيم -الابتػػداني
طقين بغ هػا في الدملكػة العربيػة السػعودية: دراسػة اللغة العربيػة للنػا

 .كصفية تحليلية" في إعداد بطاقة لتحليمح المحتول
مػػل تريػػل الدراسػػات السػػابقة عػػدا الدراسػػة  ايفػػاؽ البحػػث الحػػا  -

الخامسػػػػة "التشػػػػريعات اللغويػػػػة في مصػػػػر في العصػػػػر الحػػػػديث"  في 
 .يناكؿ موضوع الذوية

دراسة الأكلى كالثانية كالرابعة في البحث الحا   مل كمٍح من ال ايفاؽ -
 .النظر إلى موضوع الذوية في ضود مقررات كمناهج اللغة العربية

كمن حيث الدنهج فقد ايف  بحثنا الحا  مل الدراسة الأكلى كالثانيػة  -
كالثالثػػة كالخامسػػة في اسػػتخداـ الدػػنهج الوصػػفي التحليلػػي لدعالجػػة 

 .موضوع البحث
الحػا  مػل دراسػة "صػور الذويػػة  كمػن حيػث الأهػداؼ ايفػ  البحػػث -

قػػرادة تحليليػػػة لدقػػررات اللغػػػة  -الثقافيػػة في مقػػػررات اللغػػة العربيػػػة 
"، كدراسػػة "الذويػػة الثقافيػػة السػػعودية في -العربيػػة للطػػور الابتػػداني

مقػػػررات يعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة للنػػػاطقين بغ هػػػا في الدملكػػػة العربيػػػة 
منهم يسػعى إلى معرفػة  السعودية: دراسة كصفية تحليلية" في أف كمحٍ 

عناصػر كصػػور الذويػة الدتنػػمنة في مقػرر اللغػػة العربيػة كالتوصػػمح إلى 
اقتراحػػػػػات كتحسػػػػػينات لتعزيػػػػػز الذويػػػػػة الثقافيػػػػػة كإدراجهػػػػػا داخػػػػػمح 

 .مقررات اللغة العربية
كايفػػ  بحثنػػا الحػػا  مػػل دراسػػة "منػػاهج اللغػػة العربيػػة كيركيػػد الذويػػة  -

ف الدراسػػة تػػدؼ إلى يركيػػد دكر الثقافيػػة العربيػػة الإسػػلامية " في أ
مناهج اللغة العربية في يركيد كغرس مفهوـ الذوية الثقافية كالبحث 
الحا  يقوـ بدراسة لزتول كتاب اللغػة العربيػة رؤيػة مػا يتنػمنو مػن 

 .عناصر الذوية الثقافية
كقػػػد يشػػػابو مػػػل دراسػػػة " التشػػػريعات اللغويػػػة في مصػػػر في العصػػػر  -

عى إلى إبػراز دكر التخطػيط اللغػوم في الحديث" في أف الدراسة يسػ
تزاية اللغة العربية كالنهػوض بهػا، كالبحػث يسػعى إلى يوضػيح دكر 
التخطيط اللغوم في تدثيمح الذوية الثقافيػة داخػمح مػنهج كتػاب اللغػة 

 .العربية
كمن حيث التساؤلات فقد ايف  البحث مل دراسة "الذوية الثقافية  -

عربيػػػػػة للنػػػػػاطقين بغ هػػػػػا في السػػػػػعودية في مقػػػػػررات يعلػػػػػيم اللغػػػػػة ال

الدملكػػػة العربيػػػة السػػػعودية: دراسػػػة كصػػػفية تحليليػػػة" في أف كلالعػػػا 
لهويػػػة ليتسػػػادؿ عػػػن العناصػػػر كالصػػػور كالتمػػػثلات كالدوضػػػوعات 

 .الثقافية الدتنمنة داخمح مقرر اللغة العربية
 -كايف  مل دراسػة "صػور الذويػة الثقافيػة في مقػررات اللغػة العربيػة  -

" في التسػاؤؿ -لدقررات اللغة العربية للطور الابتػداني قرادة تحليلية
عػػػن عناصػػػر كصػػػور الذويػػػة الثقافيػػػة الدتنػػػمنة داخػػػمح كتػػػاب اللغػػػة 

 .العربية
ف البحػث الحػا  الايفػاؽ كجػو الاخػتلاؼ، فقػد اختلػ كيقابػمح كجػو -

قػػرادة  -مػل دراسػة "صػور الذويػة الثقافيػة في مقػررات اللغػة العربيػة 
" في أف الدراسػػػة -العربيػػػة للطػػػور الابتػػػدانيتحليليػػػة لدقػػػررات اللغػػػة 

يناكلع تحليمح مقررات اللغة العربية للمرحلة الابتدانية، بينما يناكؿ 
 .بحثنا الحا  تحليمح كتاب اللغة العربية للصف الأكؿ الإعدادم

مػػل دراسػػة " السياسػات اللغويػػة كعلاقتهػػا  اختلػف البحػػث الحػا ك  -
ة يناكلػػػع السياسػػػات اللغويػػػة بالذويػػػة في الػػػوطن العػػػرلم" في الدراسػػػ

كعلاقتهػػػا بالذويػػػة، بينمػػػا البحػػػث الحػػػا  ينػػػاكؿ التخطػػػيط اللغػػػوم 
 .كدكر  في يشكيمح الذوية الثقافية

مػػػػػل دراسػػػػػة قػػػػػد اختلػػػػػف البحػػػػػث الحػػػػػا  كمػػػػػن حيػػػػػث الذػػػػػدؼ ف -
"السياسػػػات اللغويػػػػة كعلاقتهػػػػا بالذويػػػػة في الػػػػوطن العػػػػرلم" في أ ػػػػا 

سياسات اللغوية العربيػة، بينمػا تدؼ لإبراز دكر مكانة الذوية في ال
البحػػػث الحػػػا  يهػػػدؼ إلى يقيػػػيم أتػػػر التخطػػػيط اللغػػػوم في تدثيػػػمح 

   .الذوية الثقافية
كمػػػن حيػػػث التسػػػاؤلات فقػػػد اختلػػػف مػػػل كػػػمٍح مػػػن " التشػػػريعات  -

السياسػػػػػات اللغويػػػػػة "ك ، اللغويػػػػػة في مصػػػػػر في العصػػػػػر الحػػػػػديث"
 يتسػػادؿ عػػػن كعلاقتهػػا بالذويػػة في الػػوطن العػػػرلم" فالدراسػػة الأكلى

لدؤسسػػػػات الدصػػػػرية لإصػػػػدار يلػػػػ  االوضػػػػل اللغػػػػوم الػػػػذم دعػػػػا 
كيػف يسػهم التخطػيط   :التشريعات اللغوية، كالبحث يتسػادؿ عػن

اللغػػوم في يشػػكيمح الذويػػة الثقافيػػة. بينمػػا الدراسػػة الثانيػػة يتسػػادؿ 
عػػن كاقػػل السياسػػات اللغويػػة في الػػوطن العػػرلم، ككيػػف انعكسػػع 

على الذوية، بينما البحث الحا  يتسادؿ  السياسات اللغوية العربية
 .عن كيف يسهم التخطيط اللغوم في يشكيمح الذوية الثقافية

إلى جانػػػب ذلػػػ  لؽكننػػػا إترػػػالا فيمػػػا يتعلػػػ  بوجػػػو الاسػػػتفادة مػػػن  -
ف البحػػث الحػػا  قػػد اسػػتفاد إ :القػػوؿ لؽكننػػا -الدراسػػات السػػابقة

كعػػػرض   ،، كيطبيقاتػػػا الدنهجيػػػةمػػػن إجػػػرادات الدراسػػػات السػػػابقة
نتػػػانج الدراسػػػة الحاليػػػة علػػػى مػػػا يوصػػػلع إليػػػو فيمػػػا يتعلػػػ  بالذويػػػة 

 كالتخطيط اللغوم. ،عناصرها كتدثلاتا الثقافية:
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 مصطلحات البحث:
 التخطيط اللغوم: أكلا:

اختلفع الآراد حوؿ يعريف مفهوـ التخطيط اللغوم في عدة 
الله البريدم، ا اهات، كمن ثمم ظهرت عدة يعريفات، كمن ذل  يعريف عبد 

حيث ذهب إلى أف يعريف التخطيط اللغوم هو " نشاط ذهني راؽٍ هادؼ، 
يتوخى رسم الدسار الدستقبلي لوضل اللغة، كاكتسابها، كهيكلها، 
كاستخدامها، عبر يشريعات كقرارات كآليات كبرامج طويلة الأجمح، يوجّو 

 على تزاية سلوؾ مستخدميها فرديان كتراعينا، بطريقة معيارية مرنة، يعين
بنانها، كاحتراـ سيادتا، كيعزيز كظانفها، كتحسين إسهامها في صيانة الذوية، 
، كينمية المجتمل؛ في سياؽ يتفاعمح  كالوحدة، كالذاكرة التراكمية، كيقدّـ العلوـ
بركح الدبادرة كالابتكار مل تورات الدعرفة، كالايصاؿ، كالتقنية" )البريدم، 

 (. 11، ص021٢
في  (Cooper, 1989, pp.68-70)كوبر   كأكرد ركبرت

 Language Planningكتابو "التخطيط اللغوم كالتغ  الاجتماعي 
and Social Change "  عدة يعريفات للتخطيط اللغوم، حيث

يرل هاجن أف مصطلح التخطيط اللغوم يعني " كافة أنشطة مع ة اللغة الت 
ر اللغة، كهي كافة أشكاؿ يؤديها المجامل اللغوية كاللجاف الدختصة بتطوي

الأنشطة الت يعرؼ عمومنا بتنمية اللغة، ككافة الدقترحات الدتعلقة قصلاح 
 (Haugen: 1969:701)  اللغة كمع تا".

كما أشار ركبن كج نود إلى أف "التخطيط اللغوم يغي  متعمد   
كليهما، في اللغة، أم أنو يغي  في بنية اللغة كأصواتا أك في كظانفها أك في  

كذل  كما يقترح منظمات ع إنشاؤها لذذا الغرض. كبالتا  بالتخطيط 
اللغوية يتمحور حوؿ إلغاد حلوؿ للمشكلات اللغوية كيتصف بصياغة 
كيقييم البدانمح لحمح مشكلات اللغة كيوف  أفنمح الخيارات المحتملة كأكثرها 

 (Rubin and Jernudd 1971: Xviفعالية". )
عرؼ التخطيط اللغوم انو " الجهود الدستمرة أما كاينستين فيُ 

الطويلة الأجمح الت تخولذا الدكلة بهدؼ يغي  لغة ما أك بهدؼ يغي  كظانف 
يل  اللغة في المجتمل من أجمح إلغاد حلوؿ للمشاكمح الدتعلقة بالايصاؿ 

 (Weinstein 1980:55كالتفاهم بين أفراد المجتمل". )
ط اللغوم الت تدع مراجعتها كيؤكد كارـ أف "مصطلحات التخطي

على الأنشطة الذادفة إلى إلغاد حلوؿ لدشاكمح لغة ما كعادة ما يكوف ذل  
النشاط على الدستول القومي. كينصب على قواعد اللغة كبنيتها أك على 

 (Karm 1974:105كظانفها أك على الاتنين معنا". )
ـ كفي السياؽ ذايو، يش  جورماف إلى أف "غالبنا ما يستخد

مصطلح التخطيط اللغوم للدلالة على إجرادات مريبة من أجمح اختيار لغة 
ما أك يرط ها كفي بعم الحالات إترانها بالتفاصيمح كيدقي  الجوانب الإملانية 

جمح إشاعة الاستعمالات كالوظانف إكالنحوية كالدعجمية كالدلالية فيها من 
 (Gorman 1973:73الدتف  عليها لتل  اللغة". )

من التعريفات السابقة أف التخطيط اللغوم هو عملية  كيتنح
منظمة تدؼ إلى يطوير اللغة كمعالجتها كف  احتياجات المجتمل. كهو يشممح 
يعديمح بنية اللغة كأصواتا أك تحديد كظانفها بما يتناسب مل الدتطلبات 
الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية. كما يتبين أف التخطيط اللغوم يسعى إلى 

لغاد حلوؿ للمشكلات اللغوية كيعزيز التواصمح بين أفراد المجتمل. كيشممح إ
ذل  مع ة اللغة، كإصلاحها، كاختيار لغات معينة للاستخداـ الرسمي أك 
التعليمي، كيطوير الدفردات، كالقواعد، كالنظاـ الإملاني، بما لػق  أكبر قدر 

 من الفعالية في التواصمح.
م ليس لررد عملية يلقانية، بمح هو بالتا ، فإف التخطيط اللغو 

يغي  متعمد كلسطط لو، يتطلب كضل استراييجيات كاضحة كيقييم البدانمح 
 لنماف تحقي  الأهداؼ الدرجوة في يطوير اللغة كخدمتها في المجتمل.

 ثانينا: الذوية الثقافية: 
يػُعَدُّ مفهوـ الذوية من الدفاهيم الحديثة، إذ ظهر عقب الثورة 

بنظريات علم الاجتماع الت ربطع الذوية  في نش يوكاريبط الفرنسية، 
بالانتماد إلى الجماعة. كقد شاعع فكرة الذوية منذ القدـ بين المجتمعات، 
نتيجةن لاختلاؼ ما أنتجتو من فكر كما شرّعتو من قوانين كمبادئ لإدارة 

 (.0، ص۷۱۰۲شؤك ا )أتزد الربعاه، 
لدفهوـ الذوية؛ كذل  لايِّساعو  كيبينم أنو لا يوجد يعريف لزدمد

كشموليتو، بالإضافة إلى يعدُّد الددارس الفكرية الت يناكلتو. كبالرغم من أف 
لدفهوـ الذوية دلالايو اللغوية كاستخدامايو الفلسفية كالاجتماعية كالنفسية 
كالثقافية، فإننا لصد أف معظم المجالات الت يناكلتو يكاد يتمف  على يعريفو، 

، ۷۱۰۲أنو يعني "الخصوصية كالتميُّز عن الغ " )هدل سويلم، كهو 
(، كذل  لأف الذوية تدثمح الخصوصية الت تديِّز تراعةن من الناس عن 02ص

 غ هم في اللغة، كالعقيدة، كأسلوب العيش، كالدص  الدشترؾ.
كقد عرؼ أتزد بن نعماف الذوية ا ا: "لرموع الصفات أك 

الت تدثمح الحد الأدنى الدشترؾ بين تريل الأفراد الذين  السمات الثقافية العامة
ينتموف إليها، كالت  علهم يعُرفوف كيتميزكف بصفاتم يل  عن سواهم من 

(. كعرفها الناقة كالسعيد ا ا: ٢٢٣أفراد الأمم" )خالد حامد، د.ت، ص
 "لرموعة الخصانص كالدميزات العقاندية كاللغوية كالدفاهيمية، كالأخلاقية
كالثقافية كالعرقية كالتارلؼية، كالعادات كالتقاليد كالسلوكيات الت يطبل 
شخصية الفرد كالجماعة كالأمة بطبل معين ينفرد بو عن باقي الأمم، حيث 
يشكمح مرجعيتو الدعبرة عن تقافتو كدينو كحناريو" )لزمود الناقة & سعيد 

 (.۰۷۲، ۷۱۱۲السعيد، 
اريباطنا بالذوية، حيث إ ا يعكس  كيعُتبر الثقافة من أكثر العناصر

جوهر مكوناتا الدختلفة من خلاؿ التراكم التارلؼي، حتى كإف بدت مستقلة. 
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لذل ، لؽكن القوؿ إف الثقافة يكاد يكوف مرادفة للهوية، لشا لغعمح من 
الصعب يناكؿ مفهوـ الذوية دكف مراعاة البعد الثقافي، كهو ما يعُرؼ 

 بمصطلح "الذوية الثقافية".
كلقد يباينع يعريفات الذوية الثقافية كفقنا لاختلاؼ الرؤل 

.  كالفلسفات الت يناكلتها، حيث قدـ كمح منظور فهمنا لشيزنا لذذا الدفهوـ
كفيما يلي استعراض لذذ  التعريفات بشيد من التفصيمح: لصد محمد 

عة إبراهيم يعرفها ا ا: "الرمز أك القاسم الدشترؾ الذم لؽيز فردنا، أك لرمو 
 (.102، ص0221من الأفراد، أك شعبنا من الشعوب" )محمد إبراهيم عيد، 

كيعرفها تناد النبل ا ا: "تريل السمات الدميزة للأمة أك 
المجتمل، كيطبعو بطابل خاص، كيستند إلى مقومات أساسية كاللغة، كالعقيدة، 

كالسلوؾ، كالدين، كالتاريل، كالعادات، كالتقاليد، كالقيم، كطران  التفك ، 
كغ ها، لشا لػفو للأمة شخصيتها الدتجذرة عبر عصور التاريل، كتديزها عن 

(. أما كرلؽة كريبة فعرفتها 11٢١، ص022١غ ها من الأمم" )النبل، 
ا ا: "لرموعة من الدقومات كالخصانص الت ينفرد بها الشخصية العربية، 

رل. كيتمثمح هذ  ك علها متميزة عن غ ها من الذويات الثقافية الأخ
الدقومات في اللغة، كالدين، كالتاريل، كالجغرافيا، كالعادات، كالتقاليد، 

 (.62، ص0212كالأعراؼ" )كريبة، 
ككردت في الخطة الشاملة للثقافة العربية، الصادرة عن الدنظمة 
العربية للتربية كالثقافة كالعلوـ ا ا: "النواة الحية للشخصية الفردية 

العاممح الذم لػدد السلوؾ كالأفعاؿ الأصلية للفرد كالجماعة، كالجماعية، ك 
كالعنصر المحرؾ الذم يسمح للأمة بمتابعة التطور كالإبداع، مل الاحتفاظ 
بمكوناتا الثقافية الخاصة كميزاتا الجماعية، الت تحددت بفعمح التاريل 

الدنظمة الطويمح، كاللغة القومية، كالسيكولوجية الدشتركة، كطموحات الغد" )
 ،  (.1٣٣2العربية للتربية كالثقافة كالعلوـ

كعرفها محمد نصر ا ا: "يعبرِّ عن تدسُّ  الدواطن بالأخلاقيات 
كالسلوكيات كالقيم انواعها الاجتماعية، كالسياسية، كالدينية. كهي يشكِّمح 
كجداف المجتمل كضم  ، كالإطار القِيَمي كالسلوكي للمجتمل" )محمد علي 

(. أما موسى الشرقاكم عرمفها ا ا: "لرموعة 112١، ص022١نصر، 
الصفات الجوهرية كالثابتة، سواد في الأشياد أك المجتمعات. فللمكاف هويتو 
الخاصة، ككذا بالنسبة للمجتمعات، فلكمح لرتمل تقافة لشيزة، كلو توابتو 

هي الرمز  الجغرافية كالتارلؼية كموركثايو الثقافية. كبذل  يصبح الذوية الثقافية
أك القاسم الدشترؾ الذم لؽيز فردنا أك شعبنا من الشعوب عن غ  " )موسى 

 (.02، ص0222الشرقاكم، 
كما يعُرمؼ أيننا ا ا: "لرموعة السمات كالخصانص الت تديِّز 
تراعة اجتماعية معينة، ك علها متميزة عن غ ها من الذويات الثقافية 

اللغة، كالعادات، كالدين، كالتقاليد،  الأخرل. كيتمثمح يل  الخصانص في
، 022٣كالأعراؼ، كغ ها من الدكونات الثقافية" )هاه محمد يونس، 

الت ، (. كيتف  يعريف هاه محمد يونس مل يعريف دعاد محمد أتزد1٢ص
يعرؼ الذوية الثقافية ا ا: "لرموعة من الصفات الثقافية الت تديِّز لرموعة 

كالت يتنمن العديد من القيم، كالعادات،  من الأشخاص عن غ هم،
كالتقاليد الت يتف  عليها لرموعة من الأفراد، كيعكس الثقافة الساندة في 

 (.6، ص0216المجتمل الذم يعيشوف فيو" )أتزد، 
نستنتج لشا سب  أف الذوية الثقافية هي لرموعة من الخصانص 

  ، كيشكمح الإطار القيمي كالسمات الجوهرية الت تديز فردنا أك لرتمعنا عن غ
كالسلوكي لو، بما لػفو استمراريتو عبر الزمن. كيتجسد هذ  الذوية في اللغة، 
كالدين، كالتاريل، كالجغرافيا، كالعادات، كالتقاليد، كالقيم، كطران  التفك  
كالسلوؾ. كهي النواة الحية للشخصية الفردية كالجماعية، كالعاممح الذم 

ؿ الأصلية للأفراد كالجماعات، لشا يساهم في يشكيمح لػدد السلوؾ كالأفعا
كجداف المجتمل كضم  ، مل القدرة على التطور كالإبداع مل الحفاظ على 

 مكوناتا الثقافية الدميزة.
 :ثالثنا: اللغة

يعُرمؼ اللغة ا ا " لرموعة من الرموز الصويية الت لػكمها نظاـ 
فة معينة على دلالاتا، من أجمح معين كالت يتعارؼ أفراد لرتمل ذم تقا

(. كعرفها 01، 1٣١٣تحقي  الايصاؿ بين بعنهم البعم". )طعيمة، 
السماف ا ا " كسيلة الايصاؿ بين الناس، كهي السمة الفريدة  يلزمود عل

 (1١، ص1٣١٢الت يتميز بها الجنس البشرم. )السماف، 
 التعليم:رابعا: 

كالدعرفة إلى أذهاف التلاميذ،  أما التعليم فهو "ايصاؿ الدعلم العلم
بطريقة قولؽة، كهي الطريقة الاقتصادية الت يوفر لكمح من الدعلم كالدتعلم 

، 1٣١٢الوقع كالجهد في سبيمح الحصوؿ على العلم كالدعرفة". )السماف،
 (10ص

كيعُرمؼ أيننا انو " عملية إعادة بناد الخبرة الت يكتسب الدتعلم 
رات كالا اهات كالقيم... كإنو بعبارة أخرل لرموعة بواسطتها الدعرفة كالدها

الأساليب الت يتم بواسطتها ينظيم عناصر البي ة المحيطة بالدتعلم لؽثمح ما 
يتسل لو كلمة البي ة من معافٍ من أجمح اكتسابو خبرات يربوية معينة ". 

 (.22، ص1٣١٣)طعيمة، 
يربوية  بنادن على ما سب ، فإف يعليم اللغة العربية هو عملية

الدكوف من رموز صويية كقواعد —منظمة، يتم من خلالذا نقمح نظاـ اللغة
إلى الدتعلم، لشا لؽكنو من اكتساب الدهارات اللغوية اللازمة للتواصمح —دلالية

الفعّاؿ كفهم التراث العرلم الأصيمح. كما يعُد هذا التعليم كسيلة لحفو الذوية 
 التطور كالتقدـ في لستلف المجالات.الثقافية، مل يوف  بي ة يعليمية يدعم 
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 يعليم اللغة العربية: خامسا:
اللغة العربية ليسع لررد كسيلة للتواصمح، بمح هي هوية تقافية كحنارية 
تحممح بين طياتا تارلؼنا عريقنا كقيمنا راسخة. فهي لغة القرآف الكرو كأساس 

مها لا يقتصر على التراث الثقافي للأمة العربية كالإسلامية. لذل ، فإف يعل
التواصمح فقط، بمح لؽتد ليكوف كسيلة لفهم التاريل كالأدب كالفكر العرلم 

 الأصيمح، لشا يعزز الذوية كالانتماد كينمي القدرة على التعب  بوضوح كبلاغة.
 

يهدؼ يعليم اللغة العربية إلى تحقي  عدة أهداؼ جوهرية، من 
يقا ا كاستخداـ الفصحى كيوظيفها أبرزها: يعزيز الاعتزاز باللغة كالرغبة في إ

يرسيل الانتماد للثقافة العربية كالإسلامية ك بفعالية في شتى لرالات الحياة، 
كالافتخار قرتها العري ، مل الحفاظ على القيم الإلغابية كالدفاع عنها، 
يوضيح العلاقة الدتبادلة بين اللغة كالثقافة على أسس من الفهم كالإقناع، 

التشجيل على التمس  بالقيم ك الفني لتذكؽ ترالياتا، كتحفيز الحس 
الإنسانية الدستمدة من رسالات السماد كاستخدامها كمنطل  أساسي لتوجيو 

غرس حب اللغة كحب ك السلوؾ في العلاقات مل المجتمل كالأهمح كالنفس، 
الوطن كيعزيز مفاهيم الذوية كالانتماد كيعمي  الدبادئ الأصيلة. )علي، أبو 

 (16، ص021٣، الدهب
كلا يقتصر يعليم اللغة العربية على كونو لررد كسيلة للتواصمح، بمح 

ولية تقافية كحنارية تدؼ إلى الحفاظ على هويتنا كيراتنا العري .  مسهو 
كمن خلاؿ يعزيز حب اللغة، كالحرص على يعليمها بطرؽ فعالة، ننمن 

اعد، لتظمح العربية استمرارها كجسر يربط بين الداضي العري  كالدستقبمح الو 
 رمزنا للأصالة كالتقدـ في آفٍ كاحد.

 منهجية البحث كالأدكات الدستخدمة  .٢
الطريقة الت يتبعها الباحث في ترل  عنمنهجية البحث يعبر 

البيانات كتحليلها كيفس ها للوصوؿ إلى نتانج البحث كالتوصمح إلى 
ع كالأسلوب استنتاجايو. كتختلف منهجيات البحث باختلاؼ طبيعة الدوضو 

عدة  كيتنمن الجزد الخاص بمنهجية البحث .العلمي الدتبل في البحث
  :، نستعرضها فيما يليرعناص

 فرضيات البحث: أكلا: 
الفرضية رأل مبدني لحمح مشكلة أك إجابة لزتملة عن السؤاؿ 

كبالتا  فهي استنتاج أك يفس  مؤقع للمشكلة  ؛الذم تدثلو الدشكلة
غرض قبولذا ب اختبار الفرضية كالتحق  من صحتها يتمس  بو الباحث لحين

  أك رفنها.
يفس  مؤقع لوقانل ": ا ا كعرّؼ عبد الرتزن بدكم الفرضية

ل ، معينة، لا يزاؿ بمعزؿ عن امتحاف الوقانل، حتى إذا ما امتحن في الوقان

يفسر  يعدؿ عنو إلى غ  ، كإما قانونا لغب أف أصبح من بعد إما فرضا زانفا
 ( 122، ص1٣66)بدكم،  ل الظواهر.لرر 

 فيما يلي:  في هذا البحث كيتمثمح الفرضيات
  يسهم التخطيط اللغوم في يشكيمح الذوية الثقافية في المحتول

 التعليمي.
  يتعدد عناصر الذوية الثقافية الدوجودة في كتاب اللغة العربية

 للصف الأكؿ الإعدادم.
 ة في كتاب اللغة العربية يوجد تدثلات نوعية متعددة للهوية الثقافي

 للصف الأكؿ الإعدادم.
 ثانيا: منهجية البحث:

الدنهجية فرع من فركع الأيسمولوجيا )علم الدعرفة( تختص بدراسة 
الدناهج أك الطرؽ الت يسمح بالوصوؿ على الدعرفة للأشياد كالظواهر. كلعمح 

الخطوات  أكثر التعريفات شمولا كبساطة هو الذم يرل أف الدنهجية:" لرموعة
كما أ ا لرموعة الدناهج كالافتراضات   ،الت يتبعها الباحث لتفس  ظاهرة ما

ك الطالب أكالدفاهيم كالادكات الت يتنافر فيما بينها، حيث يقدـ للباحث 
دراؾ الظواهر الدختلفة كالتعاممح معها كصبر رشاديا يتبعو لإإك المحلمح دليلا أ
 (00، ص1٣١2اغوارها". )شفي . محمد، أ

" لرموعة منتظمة  انو: كما لؽكن يعريف منهج البحث العلمي
من الدبادئ العامة كالطرؽ الفعلية، الت يستعين بها الباحث في حمح 
مشكلات بحثو مستهدفا بذل  الكشف عن جوهر الحقيقة، فهو أسلوب 

 ( 22، ص 0211للتفك  الدنظم في حمح مشكلة ما ". )السماؾ، محمد 
اف الدنهجية في البحث العلمي تدثمح  كمن ذل  لؽكن القوؿ

الإطار الدنظم الذم يوجّو الباحث لضو اكتساب الدعرفة اسلوب دقي  
كمنهجي. فهي ليسع لررد لرموعة من الخطوات، بمح منظومة متكاملة من 
القواعد كالدبادئ الت ينمن س  البحث بطريقة عقلانية كهادفة. كبهذا، 

ن الباحث من تحليمح الظواهر كفهمها، لشا يصبح الدنهج أداة ضركرية تُدكّ 
يسهم في الوصوؿ إلى حلوؿ دقيقة كموضوعية لدشكلة البحث، مل التركيز 

 على الدقة العلمية كالكشف عن جوهر الحقيقة.
؛ حيث الدنهج الوصفي التحليليكيتمثمح منهجية هذا البحث في 

ا مإنو  ن الأدكات مل يطور العلوـ عبر الزمن، أصبح الدنهج الوصفي كاحدن
نظرنا لدكر   كخصوصا البحث العلمي في التربية؛ البحث العلمي الأساسية في

البارز في تحليمح الظواهر الاجتماعية بموضوعية كدقة. كيكمن ألعيتو في 
لشا لغعلو  ؛لزددةاعتماد  على ترل البيانات كينظيمها كف  أسس علمية 

التخطيط اللغوم كالذوية  مناسبنا لدراسة لستلف القنايا، بما في ذل  قنايا
الثقافية، كهو ما يتجلى بوضوح في لزتول كتاب اللغة العربية للصف الأكؿ 
الإعدادم، الفصلين الأكؿ كالثاه. فهذا الدنهج لا يكتفي بمجرد كصف 
الظواهر، بمح يسعى إلى يفس ها كفهمها بعم ، معتمدنا على أدكات كيقنيات 
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تحقي  نتانج دقيقة، لشا يعزز من دكر  في البحث الت يتيح تحليمح الدعطيات ك 
 يطوير الدراسات اللغوية كالاجتماعية.

كيعتمد الدنهج الوصفي التحليلي على دراسة الظاهرة كما يوجد 
في الواقل، كيهتم بوصفها كصفا دقيقا، كيعبر عنها كيفيا أك كميا. فالتعب  

يعطيها كصفا الكيفي يصف الظاهرة كيوضح خصانصها، أما التعب  الكمي ف
رقميا يوضح مقدار هذ  الظاهرة أك حجمها أك درجة اريباطها مل الظواهر 

 ( 1١6، ص 1٣١2الأخرل.)عبيدات، كآخركف، 
" لرموعة الإجرادات : لؽكن يعريف الدنهج الوصفي انو كذل 

البحثية الت يتعاممح لوصف الظاهرة أك الدوضوع اعتمادا على ترل الحقان  
ا كمعالجاتا كتحليلها تحليلا كافيا كدقيقا؛ لاستخلاص كالبيانات كيصنيفه
النتانج أك يعميمات عن الظاهرة لزمح البحث".  إلىدلالتها كالوصوؿ 

 ( 102، ص 021٣)الدشهداه، 
" الدنهج الذم : نوا الدنهج الوصفي التحليلي يعرؼكهناؾ من 

نش تا يعممح على دراسة كتحليمح الظاهرة كتحديد مكا ا كخصانصها كظركؼ 
يصف الظاهرة من حيث كيفية كطريقة يكو ا كبنادها كعملها، كما يعممح  أم

خرل، أهرة على كصف طبيعة العلاقات الدكونة لذا كيل  الت يربطها بظا
كيفس  سكوف دكف يغ  كيطور  ةنو يدرس الظاهرة كهي في حالإحيث 

/  0212،بعادها كعلاقاتا كمكوناتا. )قلشأالوضل القانم لذا كتحليمح 
0216 ،61 ) 

" الدنهج الذم يهتم : انوالدنهج كيعرفو الدكتور كماؿ دشلي 
بدراسة الظواهر كالأحداث، كما هي من حيث خصانصها كأشكالذا، 

اممح الدؤترة في ذل . فهو يدرس حاضر الظواهر كالأحداث عن طري  و كالع
ديد يوصيفها، من تريل الجوانب كالأبعاد، كيهدؼ لاستخلاص الحلوؿ كتح

لى هذ  الظواهر كالأحداث، ككذل  تحديد إالأسباب، كالعلاقات الت أدت 
ا في التنبؤ العلاقات مل بعنها كالعواممح الخارجية الدؤترة بها للاستفادة منه

 ( 21، 0212. )دشلي، كالظواهر" بمستقبمح هذ  الأحداث
العرض الساب  لا اهات الإطار الفكرم لتعريفات الدنهج كمن  

يتبة البحث يعريفا إجرانيا للمنهج الوصفي  أف نلؽكالتحليلي  الوصفي
مل بين الوصف الدقي  للظواهر كتحليلها  أداة بحثية لزورية،  التحليلي انو:

لا يكتفي برصد الواقل، بمح يسعى إلى  حيثبعم  لفهم أبعادها الدختلفة. 
ة يفس   بشكمح علمي من خلاؿ ينظيم البيانات كدراستها كف  منهجي

 ككمّينادقيقة. كما يتيح التعب  عن الظواهر كيفينا، عبر كصف خصانصها، 
ا في تحليمح من خلاؿ تحديد مقاييسها كأبعادها الرقمية، لشا لغعلو أساسي  

كيساعد في الوصوؿ إلى استنتاجات دقيقة  ،القنايا اللغوية كالاجتماعية
 يدعم يطوير الدراسات العلمية.

 :أدكات البحث ثالثا: 
إلى الوسيلة  ، أك أدكات البحثمفهوـ أدكات ترل البياناتش  ي

كسيستخدمها الباحث  ،ث البيانات الت لػتاجها في بحثوالت لغمل بها الباح
، الدلاحظات، ك لدقابلات، كاالاستباناتفى ترل البيانات، كهي يتنوع بين 

كن يعريف كلؽ، كالدراسة الديدانية كغ ها. التجاربكبطاقة تحليمح المحتول، ك 
أدكات ترل البيانات ا ا " لرموعة الوسانمح كالدقاييس الت يعتمد عليها 
الباحث للحصوؿ على الدعلومات الدطلوبة لفهم كحمح مشكلة من الدصادر 

 (.1١، ص 0212الدعنية بذل ". )سليماف، سناد محمد،
كنوع الأداة الت ستفيدنا في بحثنا هي أداة بطاقة تحليمح المحتول 

 :(0212)أبو عمشة،  من حيث ما يلييعريفها كلؽكن 
تحليلي: بطاقة تحليمح المحتول هي أداة منظمة يُستخدـ التعريف ال

لوصف المحتول التعليمي كتحليلو من حيث الشكمح كالدنموف، لشا يساعد في 
 يصنيفو كيفس   بطريقة موضوعية يُسهّمح فهمو كيوظيفو في العملية التعليمية.

طاقة تحليمح المحتول هي كسيلة علمية يساعد وظيفي: بالتعريف ال
الدعلمين كالدختصين على دراسة المحتول التعليمي بدقة، عبر تحديد عناصر  

 كمكونايو، لشا يسهم في تحسين طران  التدريس كالتخطيط التعليمي.
جراني: بطاقة تحليمح المحتول هي كتيقة منظمة يتنمن الإتعريف ال

لت يُستخدـ لتفكي  المحتول التعليمي إلى لرموعة من الدعاي  كالأسس ا
 عناصر  الأساسية، بهدؼ قياس مدل شمولو كاريباطو بالأهداؼ التعليمية.

تربوم: بطاقة تحليمح المحتول هي أداة يقييمية يُستخدـ التعريف ال
لتحديد مدل يواف  المحتول التعليمي مل الأهداؼ التربوية، من خلاؿ دراسة 

 دقي  كمنهجي. مكونايو كعناصر  بشكمح
يتنح لنا ألعية "بطاقة تحليمح المحتول"  التعريفات السابقةمن ك 

بدقة، كتحديد  المحتول التعليميلؽكننا استخدامها لتحليمح  بوصفها أداة بحثية
ما إذا كاف لػتوم على عناصر يعزز الذوية الثقافية أك يراعي التخطيط اللغوم 

المحتول التعليمي في الكتاب  يمحأـ لا، كما أف هذ  الأداة ستسمح لنا بتحل
الدقرر للفصلين الدراسيين في مقرر اللغة العربية لطلاب الصف الأكؿ 

بشكمح منظم، كالخركج بنتانج كاضحة  الإعدادم في نظاـ التعليم الدصرم،
عناصر عناية المحتول الذم نعة بتحليلو بيعزيز معرفتنا بلؽكن استخدامها في 
 .الذوية الثقافية كتدثلاتا

 كبيا ما كالتا :  كقد أعد فري  البحث بطاقتين لتحليمح المحتول،
بطاقة تحليمح المحتول للعناصر الثقافية : كهي  البطاقة الأكلى: 

 .عناصر الذوية الثقافيةتحليمح المحتول للكشف عن تخص 
: بطاقة تحليمح المحتول لتمثلات عناصر الذوية الأخرلالبطاقة 

عناصر الذوية الثقافية. كلؽكن يوضيح ذل  من تخص تدثلات الثقافية: كهي 
 خلاؿ الجدكلين التاليين:
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حيث يتم صف المحتول لكتاب اللغة العربية في العمود الأكؿ 
على اليمين، كع التواف  من خلاؿ الفري  على العناصر الدكونة للهوية 

عناصر أساسية كما هي موضحة في الثقافية في المحور الأفقي في عشرة 
 الت يش  إلى عناصر الذوية. عتبار التمثلاتدكؿ، كيتم حساب التكرار باالج

 . بطاقة تحليمح المحتول لتمثلات العناصر الثقافية٢جدكؿ 
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حيث يتم صف المحتول لكتاب اللغة العربية في العمود الأكؿ 
التمثلات الت يشكمح التعب  اف  من خلاؿ الفري  على على اليمين، كع التو 

أساسية   أربعة تدثلاتالعناصر الدكونة للهوية الثقافية في المحور الأفقي عن 
للتشكلات الدختلفة  دكؿ، كيتم حساب التكراركما هي موضحة في الج

 التمثلات. الدندرجة تحع
 :بياناتالأساليب التى ع الاعتماد عليها فى تحليمح ال رابعا: 

نات عن الإجرادات الكمية كالنوعية في ايعبر أساليب تحليمح البي
تحليمح البيانات للظاهرة لزمح الدراسة، كالت تدثلع في هذا البحث في نوعين 

 : (0202ب كما يلي )محمد، من الأسالي
يقصد بو حساب يكرارات يوفر عناصر الإحصاني: ك  التحليمح -

ة للصف الأكؿ الإعدادم في الذوية في لزتول كتاب اللغة العربي
نظاـ التعليم الدصرم، من خلاؿ حصر التمثلات الدعبرة عنها، 
ككذل  إحصاد نوعية التمثلات ذاتا، كذل  على مستول 

الفصمح الدراسي كالفرؽ بين الفصلين كلرموع الفصلين، كذل  
للوقوؼ على الترييب الكمي لعناصر الذوية كتدثلاتا من حيث 

الأدنى يوفرا على مستول عناصر الذوية كتدثلات  الأعلى يوفرا إلى
 يل  العناصر. 

التحليمح النوعي: كيقصد بو تحليمح تدثلات عناصر الذوية من  -
، كالشعارات، كالبيانات، كهي رحيث: الوحدات اللغوية، كالصو 

عناصر الذوية كيوفرها كيكراراتا  يشكيمحالتمثلات الت يعبر عن 
 في الوقع ذايو.

  الدراسة: حدكدخامسا:  
في البحػػث العلمػػي، يعُػػد حػػدكد الدراسػػة مػػن العناصػػر الأساسػػية 

الحػدكد  .الت تُحدد نطاؽ البحث كيوجهػو؛ إذ يقُسػم إلى تلاتػة جوانػب رنيسػة
لشػػا  ؛الدوضػػوعية تُحػػدد موضػػوع البحػػث كالدفػػاهيم كالمجػػالات الػػت سػػيتم يناكلذػػا

في موضػػػوعات يُسػػػهم في يركيػػػز الدراسػػػة علػػػى جوانػػػب معينػػػة دكف التشػػػتع 
جانبيػػػة. أمػػػا الحػػػدكد الدكانيػػػة فتهػػػدؼ إلى تحديػػػد الإطػػػار الجغػػػرافي أك الدكػػػاف 

لشػػػا يسػػػاعد علػػػى كضػػػل السػػػياؽ المحلػػػي للبيػػػانات ؛ الػػػذم ُ ػػػرل فيػػػو الدراسػػػة
كالدعلومػػػات. كأخػػػ نا، يُشػػػ  الحػػػدكد الزمانيػػػة إلى الفػػػترة الزمنيػػػة الػػػت يغطيهػػػا 

لشػػا يُسػػهم في رسػػم  ؛أك الدسػػتقبمحالبحػػث سػػواد كانػػع في الداضػػي أك الحاضػػر 
(، ك) 0226)الشػعراه،  إطار زمني يوُضح مدل يطبي  النتانج كاستمراريتها

 .(0210عبد الله، 
ا ، فيمكننػػا يعيػػين حػػدكد البحػػث فيمػػا كفيمػػا يتعلػػ  بالبحػػث الحػػ

 يلي: 
في  كتاب اللغة العربية للصف الأكؿ الإعدادمالحد الدوضوعي:   -

لعاـ للفصلين الدراسيين: الأكؿ كالثاه، ل نظاـ التعليم الدصرم،
  ـ.0202/ 0202

 ـ.0202/ 0202الحد الزماه: العاـ الدراسي  -
 الحد الدكاه: ترهورية مصر العربية. -

 نتانج البحث .2
على الرغم مػن اخػتلاؼ كجهػات النظػر حػوؿ عناصػر )مقومػات( 

 :ما يليمح فيتمثأف ألعها ي  الآراد يش  في لرملها إ  يلفإف الذوية الثقافية 
 اللغة: 

يعد اللغة أهم أداة لنقمح تقافة المجتمل كالأمة إلى أبنانها لذا تحرص  
  كمح أمة على التعليم بلغتها القومية.

 الدين:
كلػو يرتػ   ،كغايتها ،الذم لػدد للأمة فلسفتها في الحياةالدين هو 

لذويػػة كيرسػػل الػػدين ا ،فػػراد المجتمػػل جوانػػب الحيػػاةأفي يعميػػ  الذويػػة كيوجيػػو 
لدنظومة القيم الت يؤمن بها المجتمػل كهػو  الدرجل الرنيس"يعد الدين . ك كيبرزها

قطاع اللغات - قسم اللغة العربية          39          المجلد الثانى يوليو 2025



 

  13 

مكػوف رنيسػػي مػػن مكػػونات يشػػكيمح الذويػػة الثقافية،فالػػدين يؤكػػد يػػراث الأمػػة 
ككحػػدتا الثقافيػػة، كهػػو الدنبػػل الأصػػيمح للقػػيم كالفنػػانمح )اسػػيم سػػعد تزػػدم 

 (21،ص0216،
 التاريل:

للأمػػة فالتػػاريل كاللغػػة يعػػداف  دع الػػذاكرةمسػػتو بمثابػػة  التػػاريل يعػػد
أهم عامػمح  أنو نجدفمن أهم عواممح الذوية كيعد من أهم دعانم الذوية الثقافية 

التػػػاريل مػػن أهػػػم مقومػػػات الذويػػة الدريبطػػػة بالحػػػس "يعػػػد ك  مػػن عوامػػػمح الذويػػة.
مػػة كاسػػتقرت في أعمػػاؽ لأحػػداث كالدواقػػف الػػت مػػرت بهػػا الأالقػػومي كلؽثػػمح ا
كلػػذل  فػإف طمػػس تاريػػل  ،ت النػاس داخػػمح إطػار كطػػني كاحػدذاكرتػا كصػػهر 

 0212يعػػػد سػػػببا في طمػػػس هويػػػة الأمػػػة ")كرلؽػػػة كريبػػػة ، الأمػػػة أك يشػػػويهو
،20) 

 الدكلة:
كالكيػػػػاف الدػػػػنظم للأفػػػػراد في الػػػػوطن  يعػػػػد الدكلػػػػة الإطػػػػار الجػػػػامل

كفقػا لدسػػتور عػاـ ينبثػ  منػػو لؽارسػوف تريػػل نشػاطهم البشػرم  الواحػد، حيػث
الدنظمة للحياة في مستوياتا كلرالاتػا الدختلفػة، ككفػ  إطػار مؤسسػي القوانين 

يػػػنظم الحقػػػوؽ كالواجبػػػات، كيػػػنهم بمسػػػ ولية رعايػػػة حقػػػوؽ الأفػػػراد كمتابعػػػة 
 . السلم كالأمن كلػق  الرخاد كالتنمية الدستدامةكاجباتم، بما لػفو  ك أدانهم

 التوجهات الدستقبلية:
 الػػت يتميػػز بهػػا عصػػرنا الدعػػاي ن أبػػرزيعػػد التوجهػػات الدسػػتقبلية مػػ

؛ إذ ي يعػػػػد التفكػػػػػ  في الحيػػػػاة قاصػػػػػرا علػػػػى الػػػػػزمن الحاضػػػػر اعبانػػػػػو الحػػػػا 
كطموحايو المحدكدة، بمح أصبحع الحياة بمفهومو الأشممح مػا لغػب علػى المجتمػل 

لغعمح حياتم أفنػمح، كيسػاعد علػى أف يكػوف كينمن للأجياؿ ما  ،أف يعيشو
ز الحنػػػارم الإنسػػػاه الدشػػػترؾ، علػػػى مسػػػتول للمجتمػػػل دكر أكػػػبر في الإلصػػػا

العلػػػم كالدعرفػػػة، كالاقتصػػػاد كالسػػػلم كالأمػػػن ... إخ، خصوصػػػا مػػػل التقػػػدـ 
  الدعرفي كيوظيف التكنولوجيا في كافة المجالات.

 البي ة:
فنقػوؿ:  مسػتخدميهابنمط العلاقػة بينهػا كبػين  مفهوـ البي ةيريبط 

 كالسياسػػػػية كيعػػػػني ذلػػػػ  علاقػػػػة  ،كالثقافيػػػػة ،كالاجتماعيػػػػة ،البي ػػػػة الزراعيػػػػة
الدختلفػػة، غػػ  أ ػػا ضػػمن حػػدكد  النشػػاطات البشػػرية الدتعلقػػة بهػػذ  المجػػالات

البحػػث يتعلػػ  بالخصػػانص الجغرافيػػة كالبشػػرية كالنشػػاطات الػػت تديػػز لرتمعػػا 
لزليا داخمح الوطن الواحد، حيث يتشاب  الخصانص العامة لمجتمل الدكلة مل 

ات البدكيػة في المجتمعػ يظهػرلرتمعا بي يا داخلو كما السمات الخاصة الت تديز 
 .كالساحلية كالنوبية في مصر 

 القيم:
لرموعػػػة الدعػػػاي  كالأحكػػػاـ الػػػت تحػػػدد الدرغػػػوب فيػػػو  تدثػػػمح القػػػيم

، كهي تدثمح عقدا غة العربية على الاستقامة كالحزـكيدؿ في الل ،كالدرغوب عنو

لى مصػادر الالتػزاـ الأخلاقػي الػت اجتماعيا عرفيا بين أفراد المجتمل، كيستند إ
كالقانوف ... إخ، كبها لػػدد  ،كالمجتمل ،كالعرؼ ،يتبناها المجتمل ككمح، كالدين

 المجتمل خصانص الدواطن الصالح.
 العادات كالتقاليد:

 جػػيلا بعػػػد جيػػػمح؛ توارتػػو الأجيػػػاؿي مػػػ اثايعػػد العػػػادات كالتقاليػػد 
دات مػػػػوركثا تقافيػػػا لشيػػػػزا العقػػػػد الاجتمػػػاعي، كتدثػػػػمح العػػػالتصػػػبح جػػػػزدا مػػػن 

يريبط صصانص لشارسة أنشطتو كيريبط بمناسبايو في أفراحو كأحزانو. للمجتمل 
أما التقاليد فهي لرموعة من قواعد السلوؾ الت ينتج عن ايفاؽ لرموعػة مػن 

ة القدلؽػػة كيػػدؿ علػػي الافعػػاؿ الداضػػي ،كيسػػتمد قوتػػا مػػن المجتمػػل ،الأشػػخاص
علهػػا في إمػػداد المجتمػػل بقواعػػد  العرفيػػة الػػت لغ ، كيسػػتمرالدمتػػدة عػػبر الػػزمن

 يقدير المجتمل لذا أحيانا يرقى إلى مستول القانوف عند البعم.
 :كالثقافة التعليم

الدسػػ وؿ الأكؿ عػػن يػػدعيم الذويػػة كالحفػػاظ عليهػػا مػػن يعػػد التعلػػيم 
كالدقومػات العلميػة لتشػكيمح  خلاؿ الت كيد على دراسة اللغة العربية كالتػاريل

لرموعػػػة الدعػػػارؼ  بوصػػػفها  كيػػػدعم الثقافػػػة خصػػػية الفاعلػػػة في المجتمػػػل، الش
الدعتقػػدات ، بالإضػػافة إلى الػػت يفكػػر بهػػا الافػػراد كالمجتمػػل الدكتسػػبة الطريقػػة

كيرسػي  قيم المجتمل الإنسػاهيدعم   .كالدمارسات الت تديز كمح لرتمل عن غ  
بل الإنسػػاه الدمثػػمح مبادنػػو الحنػػارية، كينػػمن الدثػػمح كالقػػدكة لاسػػتمرار الطػػا

 .للهوية
 القنايا الراهنة 

التحديات الػت يواجػو المجتمػل أك الأفػراد  يعبر القنايا الراهنة عن
قػػد تدثػػمح أينػػا الفػػرص، تحػػديا فتدثػػمح أحيػػانا كمػػا لدعيشػػتهم، ك  في الوقػػع الحػػا 

معهػا، ككيفيػة اعتمػاد  علػى التخطػيط  كهذا يعتمد على طريقة يفاعمح المجتمل
 .في مواجهتها

في   كتدثلاتػػػا كفيمػػػا يلػػػي نسػػػتعرض تحليػػػمح عناصػػػر الذويػػػة الثقافيػػػة
كتػػػاب اللغػػػة العربيػػػة للصػػػف الأكؿ الإعػػػدادم، كذلػػػ  كفػػػ  خطػػػة مرحليػػػة، 
حيػػػث نقػػػدـ مقاربػػػة تحليليػػػة لمحتػػػول الكتػػػاب الدقػػػرر علػػػى مسػػػتول الفصػػػلين 

 لنتانج الدقاربة التحليلية.الدراسيين، ثم نعقبو بمقاربة يرليفية 

 كؿ: عناصر الذوية الثقافيةالقسم الأ
تحليػػمح عناصػػر الذويػػة الثقافيػػة في كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف  أكلا:

  :الأكؿالأكؿ الإعدادم الفصمح الدراسي 
 لزتػػول كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف الأكؿ الإعػػدادم تحليػػمح أبػػرز
علػػى لضػو يبػاين فيػػو الأكؿ  لفصػمح الدراسػياالذويػة الثقافيػػة في حنػور عناصػر 

تمػػػثلات، بمػػػا يعكػػػس يرييبػػػا كأكلويػػػة متباينػػػة حػػػوؿ عنايػػػة التخطػػػيط يكػػػرار ال
  -الا  : فقد كجدنا اللغوم للمقرر بتل  العناصر، كلذا
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 : سػي نلاحػو الكتاب الددر  تحليمح لزتولمن خلاؿ  -عنصر اللغة
هػذا العنصػر  احتػمحقػد ك  ا بعنصػر اللغػة؛كبػ    اباللغة اهتمامػتذة  فأ

يبػة الثالثػة مػن إترػا  عناصػر الذويػة الدختلفػة الدر  من عناصر الذوية
 %1٢.1بنسبة 

 :الكتػاب الددرسػي لصػد  تحليػمح لزتػول. مػن خػلاؿ  -عنصر الػدين
الدريبػة ؛ حيث لصد  قد احتمح ذل  العنصرب قصور في الاهتماـ تذة

بنسػػبة ترػػا  نسػػبة تدػػثلات عناصػػر الذويػػة الدختلفػػة كفػػ  إ التاسػػعة
1.2.% 

 : ف عنصػر التػاريل ألصد  ؿ تحليمح لزتولمن خلا .-عنصر التاريل
ترػػػا  نسػػػبة تدػػػثلات عناصػػػر الذويػػػة إالدريبػػػة الخامسػػػة  مػػػن  احتػػػمح

 %١.٢بنسبة الدختلفة 
 : الكتػػاب الددرسػػي لصػػد  تحليػػمح لزتػػولمػػن خػػلاؿ  -عنصػػر الدكلػػة

خػػػذ الدريبػػػة الرابعػػػة  مػػػن إترػػػا  نسػػػبة تدػػػثلات أأف عنصػػر الدكلػػػة 
 %١.٣ بنسبةعناصر الذوية الدختلفة 

 الكتػػاب  تحليػػمح لزتػػولمػػن خػػلاؿ  -بلية:عنصػػر التوجهػػات الدسػػتق
بعنصػػػػػػر التوجهػػػػػػات  ا ضػػػػػػ يلاهنػػػػػػاؾ اهتمامػػػػػػ أفالددرسػػػػػػي لصػػػػػػد 

الدريبػػة الثامنػػة مػػن نسػػبة تدػػثلات عناصػػر ؛حيث احتػػمح الدسػػتقبلية
 %0 بنسبةالذوية الدختلفة 

 : الكتاب الددرسػي لصػد أف  تحليمح لزتولمن خلاؿ  -عنصر البي ة
ترػا  نسػبة تدػثلات إالدريبػة السادسػة مػن قػد احتػمح عنصر البي ة  

 %6.2 بنسبةعناصر الذوية الدختلفة 
 :الكتػػػػاب  تحليػػػػمح لزتػػػػولمػػػػن خػػػػلاؿ  -عنصػػػػر القنػػػػايا الراهنػػػػة

ترػػا  إالدريبػػة العاشػػرة مػػن  احتػػمحالددرسػػي لصػػد أف ذلػػ  العنصػػر 
 %2.6 بنسبةعناصر الذوية الدختلفة  نسبة

 : الكتاب الددرسي لصػد أف  لتحليمح لزتو كمن خلاؿ -عنصر القيم
الدريبة الثانية  من إترػا  نسػبة تدػثلات عناصػر  احتمحالقيم  عنصر

 %02.٣الذوية الدختلفة بمعادؿ 
 : الكتاب لصػد  تحليمح لزتولمن خلاؿ  -عنصر العادات كالتقاليد

انو العمح ذل  العنصر مقابمح العناصر الأخرل فالضسرت تدثلايو . 
ترػػػا  نسػػػبة تدػػػثلات عناصػػػر الذويػػػة كاخػػػذ الدريبػػػة السػػػابعة  مػػػن ا

  (٢) مقر  ؿك دلجا في  لذ زار بإ نكلؽك  ،%0.١الدختلفة بمعدؿ 

 :الكتػػػػاب  تحليػػػػمح لزتػػػػولمػػػػن خػػػػلاؿ  -عنصػػػػر التعلػػػػيم كالثقافػػػػة
خػػذ ذلػػ  العنصػػر أف هنػػاؾ اهتمػػاـ بهػػذا العنصػػر ك أالددرسػػي لصػػد 

ترػػػا  نسػػػبة تدػػػثلات عناصػػػر الذويػػػة الدختلفػػػة إالدريبػػػة الاكلى مػػػن 
 %0١.٢ بنسبة

تمػػػثلاث الػػػت شػػػكلع عناصػػػر كيلخػػػص الجػػػدكؿ التػػػا  يكػػػرار ال
ليػػمح لزتػول كتػاب اللغػة العربيػػة للصػف الأكؿ مػن الدرحلػػة تحالذويػة مػن خػلاؿ 

 الإعدادية:
 التا : (1) مقر  كما يبرز  الرسم البياه

 

 

يظهر التوزيل أف التعليم كالثقافػة تحتػمح الدريبػة الأكلى بعػدد يكػرار ك 
(، 1٣( ثم اللغػة )٢٣(، لشا يعكس اهتمامنػا كبػ نا بالدعرفػة، يليهػا القػيم )21)

( 1٢ويػػة اللغويػػة، ك جػػادت الدكلػػة )مػػا يػػدؿ أنػػو ع التركيػػز علػػى الدبػػادئ كالذ
( في الدريبتين الرابعة كالخامسة، ك احتلع البي ة الدريبة السادسة 10كالتاريل )

(، ٢( كالتوجهػات الدسػتقبلية )2( ك يلاحو يراجل العػادات كالتقاليػد )11)
(، لشػػػػا يعكػػػػس ضػػػػعف الاهتمػػػػاـ بػػػػو مقارنػػػػة 0ك الػػػػدين في الدريبػػػػة التاسػػػػعة )

يعكػس هػذا التوزيػل التركيػز ك (، 1كأخ نا القنايا الراهنػة )بالعناصر الأخرل، 
علػػى الثقافػػة كالدعرفػػة، ك يراجػػل الاهتمػػاـ بػػبعم الجوانػػب الدهمػػة مثػػمح الػػدين 

 كالقنايا الراهنة.

تحليػػمح عناصػػر الذويػػة الثقافيػة في كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف  ثانيػا:
 الإعدادم الفصمح الدراسي الثاه:الأكؿ 

 ل كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف الأكؿ الإعػػدادملزتػػو  تحليػػمح أبػػرز
علػػى لضػػو يبػػاين فيػػو  الثػػاه الفصػػمح الدراسػػيالذويػػة الثقافيػػة في حنػور عناصػػر 

يكػػػرار التمػػػثلات، بمػػػا يعكػػػس يرييبػػػا كأكلويػػػة متباينػػػة حػػػوؿ عنايػػػة التخطػػػيط 
  -الا  :فقد كجدنا  اللغوم للمقرر بتل  العناصر، كلذا

 الكتػػاب الددرسػػي لصػػد اف  تػػولتحليػػمح لزمػػن خػػلاؿ  :عنصػػر اللغػػة
هناؾ اهتماـ بهذا العنصر كاخػذ ذلػ  العنصػر الدريبػة الثانيػة  مػن 

 %16. 2 بنسبةاترا  نسبة تدثلات عناصر الذوية الدختلفة 
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  نػو أالكتػاب الددرسػي لصػد  تحليػمح لزتػولعنصر الدين : من خػلاؿ
ترػا  نسػبة تدػثلات عناصػر إذل  العنصر الدريبة الثامنػة مػن  خذأ

 %2.٢بنسبةالذوية الدختلفة 
 : اب الددرسػي لصػد أف الكتػ تحليػمح لزتػولمن خػلاؿ عنصر التاريل

ترا  نسبة تدثلات عناصر إخذ الدريبة السابعة من أعنصر التاريل 
 %2.2 بنسبةالذوية الدختلفة 

 تػاب الددرسػي لصػد أف الك تحليػمح لزتػولمن خلاؿ  الدكلة : عنصر
ترا  نسبة تدثلات عناصر إة من خذ الدريبة الخامسأعنصر الدكلة 

 %6.2 بنسبةالذوية الدختلفة 
 الكتػػاب  تحليػػمح لزتػػولمػػن خػػلاؿ  :ةعنصػػر التوجيهػػات الدسػػتقبلي

خػػػذ الدريبػػػة أف عنصػػػر التوجيهػػػات الدسػػػتقبلية قػػػد الددرسػػػي لصػػػد أ
 بنسػػػبةترػػػا  نسػػػبة تدػػػثلات عناصػػػر الذويػػػة الدختلفػػػة إكلى مػػػن الأ

06.0% 
  تػػاب الددرسػػي لصػػد أف الك لزتػػول تحليػػمحعنصػػرالبي ة : مػػن خػػلاؿ

ترا  نسبة تدثلات عناصر إخذ الدريبة السادسة من أعنصر البي ة 
 %2.2 بنسبةالذوية الدختلفة 

  الكتاب الددرسػي  تحليمح لزتولعنصر القنايا الراهنة:  من خلاؿ
ترػػا  إخػػذ الدريبػػة التاسػػعة مػػن ألصػػد أف عنصػػر القنػػايا الراهنػػة  

 %0.0 بنسبةة الدختلفة نسبة تدثلات عناصر الذوي
 :  ب الددرسي لصػد أف من خلاؿ الاطلاع على الكتا عنصر القيم

خػػػذ الدريبػػػة الثالثػػػة مػػػن إترػػػا  عناصػػػر الذويػػػة أعنصػػػر القػػػيم قػػػد 
 %12.٢ بنسبةالدختلفة 

 :الكتػػاب الددرسػػي  تحليػػمح لزتػػولمػػن خػػلاؿ  -العػػادات كالتقاليػػد
ترػا  إعاشػرة مػن تقاليػد  اخػذ الدريبػة اللصد أف عنصر العادات كال

 %1.0 بنسبةعناصر الذوية الدختلفة ة نسب
  الكتاب الددرسي  تحليمح لزتولعنصر التعليم كالثقافة  كمن خلاؿ

خػػذ الدريبػة الرابعػػة مػن إترػػا  أد أف عنصػػر التعلػيم كالثقافػػة قػد لصػ
 % 11.٣ بنسبةنسبة تدثلات عناصر الذوية الدختلفة 

الػػت شػػكلع  يكػػرار التمػػثلاث (2) مقػػر  كيلخػػص الجػػدكؿ التػػا 
عناصػر الذويػة مػن خػلاؿ تحليػمح لزتػول كتػاب اللغػة العربيػة للصػف الأكؿ مػػن 

 الدرحلة الإعدادية:

 : اتلا (0) مقر كما يبرز  الرسم البياه 

 
احتلػع التوجهػات الدسػتقبلية الدريبػة الأكلى كيظهر التوزيل أنو قػد 

(، لشا يعكس اهتمامنا ظاهرنا برؤية الدستقبمح ك يليها اللغػة في 02بعدد يكرار )
ريبػػػػة الثالثػػػػة بعػػػػدد يكػػػػرار (، ثم القػػػيم في الد12الدريبػػػة الثانيػػػػة بعػػػػدد يكػػػػرار )

(، لشا يػدؿ علػى ألعيػة الذويػة كالدبػادئ ك جػاد التعلػيم كالثقافػة في الدريبػة 12)
(، 6(، يليػو الدكلػة في الدريبػة الخامسػة بعػدد يكػرار )11الرابعة بعػدد يكػرار )

(، أمػا التػاريل فقػد جػاد في الدريبػة 2ثم البي ة في الدريبة السادسة بعدد يكرار )
(، 2(، ك يليػػو الػػدين في الدريبػػة الثامنػػة بعػػدد يكػػرار )2عػػدد يكػػرار )السػػابعة ب

(، كأخ نا العػادات 0أما القنايا الراهنة فاحتلع الدريبة التاسعة بعدد يكرار )
(، مػػػا يعكػػػس يراجػػػل 1كالتقاليػػػد في الدريبػػػة العاشػػػرة كالأخػػػ ة بعػػػدد يكػػػرار )

 الاهتماـ بها مقارنة بباقي العناصر.
اصػػر الذويػػة الثقافيػة في كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف تحليػػمح عنثالثػا: 

  : الأكؿ كالثاه الفصلين الدراسيينمج بدالأكؿ الإعدادم 
 لزتػػول كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف الأكؿ الإعػػدادم تحليػػمح أبػػرز
على لضو يباين فيو يكػرار الفصلين الدراسيين الذوية الثقافية في حنور عناصر 

كأكلويػػة متباينػػة حػػوؿ عنايػػة التخطػػيط اللغػػػوم التمػػثلات، بمػػا يعكػػس يرييبػػا 
  -الا  :فقد كجدنا  للمقرر بتل  العناصر، كلذا

  بنسبةكلى على مستول عناصر الذوية القيم الدريبة الأاحتمح عنصر 
00.٣ %.  

 01.٣2 بنسبةالثقافة الدريبة الثانية  ك عنصر التعليم  احتمح%. 
 لذويػػػػػة بمعػػػػػدؿ اللغػػػػة الدريبػػػػػة الثالثػػػػة مػػػػػن عناصػػػػر ا احتػػػػمح عنصػػػػػر

12.١ %.  
 التوجهػػػات الدسػػػتقبلية الدريبػػػة الرابعػػػة  مػػػن عناصػػػر  احتػػػمح عنصػػػر

سي .% 11.١1 بنسبةالذوية الدختلفة 
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 بنسػػبةالدريبػػة الخامسػة مػػن عناصػػر الذويػػة في  الدكلػػة  احتػمح عنصػػر 
١.2٢ %.  

 ترػػػا  نسػػػبة عناصػػػر إالتػػػاريل الدريبػػػة السادسػػة مػػػن  احتػػمح عنصػػػر
 %6.16 بنسبةالذوية الدختلفة 

 ترػا  نسػبة عناصػر الذويػة إالبي ة الدريبػة السػابعة مػن  احتمح عنصر
 %6 . 16 بنسبةالدختلفة 

 بنسػػػبةالػػػدين في الدريبػػػة الثامنػػػة مػػػن عناصػػػر الذويػػػة  احتػػػمح عنصػػػر 
0.2٢% 

 ترػا  عناصػر إمن  ةالدريبة التاسع  العادات كالتقاليد احتمح عنصر
 %0.11 بنسبةالذوية 

 على مستول  ةالدريبة العاشرة كالأخ   ةالقنايا الراهن احتمح عنصر
 %1.02 بنسبةالعناصر 

يكػػػػرار التمػػػػثلاث الػػػػت  (2) مقػػػػر  ؿك دلجػػػػا : كيلخػػػػص الجػػػػدكؿ التػػػػا 
شػػػكلع عناصػػػر الذويػػػة مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول كتػػػاب اللغػػػة العربيػػػة 

 :للفصلين الدراسيين للصف الأكؿ من الدرحلة الإعدادية

 
الدقارنػة رية بصورة بص التا  (٢) مقر  كفيما يلي يبرز الرسم البياه

كلرمػػوع   بػػين التوزيػػل التكػػرارم لحنػػور عناصػػر الذويػػة بػػين الفصػػلين الدراسػػيين
 : كمح منها

 

في  هنػػػاؾ تحػػػولا نلاحػػػو أفكمػػػن الرسػػػم البيػػػاه السػػػاب  لؽكػػػن أف 
 حيػػثمػػن الأكلػػويات بػػين الفصػػمح الدراسػػي الأكؿ ك الفصػػمح الدراسػػي الثػػاه 

 إنو:
 ى التعلػيم كالقػيم، بينمػا كاف التركيز في الفصمح الدراسي الأكؿ علػ

 في الفصمح الثاه زاد الاهتماـ بالتوجهات الدستقبلية كاللغة.
 .بينما زاد الاهتماـ بالدستقبمح ،  الطفم الاهتماـ بالتعليم قليلان
  ظمح الدين من العناصر الأقػمح اهتمامنػا في كػلا الفصػلين، كهػو أمػر

 غ  متوقل نظرنا لألعيتو في يشكيمح الذوية الثقافية.
 التوجهػػات الدسػػتقبلية كالدكلػػة كالتػػاريل مراكػػز متوسػػطة، لػػع احت

لعناصػػر با الخاصػػة كهػػذا يعػػني كجػػود اهتمػػاـ لكػػن لػػيس بالأكلويػػة
 كالثقافة. ،كالتعليم ،ذات الأكلوية العالية كالقيم

 البي ػػة، الػػدين، العػػادات كالتقاليػػد، كالقنػػايا الراهنػػة عناصػػر  أيػع
هػذ  الجوانػب ي تحػو بالتركيػز في الدرايب الأخ ة، لشا يشػ  إلى أف 

 نفسو مقارنة بالعناصر الأخرل.
 القسم الثاه: تدثلات عناصر الذوية الثقافية:

تحليمح تدثلات الذوية الثقافيػة في كتػاب اللغػة العربيػة للصػف يعتمد 
أظهػػػر تحليػػػمح  ، حيػػػث إظهػػػار عناصػػػر الذويػػػة الثقافيػػػةعلػػػى ؿ الإعػػػدادل الأك 

مػػػن حيػػػث ينقسػػم  حنػػػور عناصػػر الذويػػػة الػػت يشػػػكمح التمػػػثلات أفالمحتػػول 
 : ما يلي إلىطبيعتها الدادية الظاهرة كيشكلها 

 يعة بالوحػدات اللغويػة هػي أصػغر كحػدة في بنيػة ك  :الوحدات اللغوية
الكلمػػػػة تحمػػػػمح معػػػػة أك يػػػػؤدم كظيفػػػػة لضويػػػػة )حػػػػازـ كمػػػػاؿ الػػػػدين 

0222.) 
 صػرية كيعة بالصور كما قاؿ مارين ليستر : "الصػورة كسػيلة ب :الصور

للتواصػػػػػمح يُسػػػػػتخدـ لنقػػػػػمح الأفكػػػػػار كالدعلومػػػػػات، كلؽكػػػػػن أف يتخػػػػػذ 
أشػػػػػكالان متعػػػػػددة كالصػػػػػورة الفويوغرافيػػػػػة، الرسػػػػػوـ التوضػػػػػيحية، أك 

 (.Laster 2013التصاميم الرقمية")
  :ك يعة بالشعارات كما قاؿ يشاندلر :  الشعار هو علامة الشعارات

وسػػيط بصػػرم بػػين بصػػرية يُشػػفّر دلالات تقافيػػة كاجتماعيػػة، يعمػػمح ك
العلامػػػػػػػة التجاريػػػػػػػة كترهورهػػػػػػػا، كيقُػػػػػػػرأ ضػػػػػػػمن سػػػػػػػياؽ تقػػػػػػػافي دلا  

 (Chandler, 2007معيّن.")
  :ك يعػػػػة بالبيػػػػانات هػػػػي حقػػػػان  أك مشػػػػاهدات أكليػػػػة غػػػػ  البيػػػػانات

منظمة، يتم ترعها لتمثيمح الأحداث أك الكيانات، كلا يكتسػب معػة 
 ,Laudon & Laudonإلا بعػػد ينظيمهػػا أك تحليلهػػا.")

2020) 
 ك فيما يلي مناقشة تدثلات الذوية الثقافية :
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الذويػػة الثقافيػػة في كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف  تدػػثلاتتحليػػمح  أكلا:
 الأكؿ:الأكؿ الإعدادم الفصمح الدراسي 

 لزتػػول كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف الأكؿ الإعػػدادم تحليػػمح أبػػرز
ى لضػو يبػاين فيػػو علػالأكؿ  الفصػػمح الدراسػيالذويػة الثقافيػة في حنػور تدػثلات 

لات الدختلفػػة يكػػرار التمػػثلات، بمػػا يعكػػس يرييبػػا متباينػػا حػػوؿ يوظيػػف التمػػث
 :  الآفقد كجدنا  لذوية الثقافية، كلذاللتعب  عن عناصر ا

 تدثلات اللغة : 
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

دت في الوحػػػػدات نلاحػػػػو أف تدػػػػثلات اللغػػػػة جػػػػاللصػػػػف الأكؿ الإعػػػػدادم 
اللغويػػػة مػػػن خػػػلاؿ النصػػػوص ك الأنشػػػطة ك الأمثلػػػة ، حيػػػث يكػػػررت تدثػػػمح 

يػػتكلم عػػن اللغػػة العربيػػة ك يكػػررت  تمػػرات ، مثػػمح : الفقػػرة الػػ ٢النصػػوص
مػػػرات مثػػػمح نشػػػاط عػػػن اللغػػػة العربيػػػة في التقيػػػيم التشخيصػػػي، ك 2الأنشػػػطة 

نػػػػاد  مػػػػرة مثػػػػمح : الدثػػػػاؿ الخػػػػامس في نشػػػػاط حػػػػدد الت12يكػػػػررت الأمثلػػػػة 
مرات ، مثمح : الرمػوز الكتابيػة  ٢كيكررت صور الرموز الكتابية للغة العربية  

في 0للغػػػة العربيػػػة علػػػى صػػػفحة غػػػلاؼ الكتػػػاب ك صػػػورة الحػػػركؼ في نشػػػاط
مػرة يظُهػر أف تدثػمح اللغػة كػاف أكثػر 12التقييم التشخيصي ، ك يكرار الأمثلة 

: جانػب نظػرم ك  افجانبػظهوران في التدريبات أكثر منو في النصػوص، فهنػاؾ 
جانػب يطبيقػي ك بمػػا أف الكتػاب بصػػوريو الجديػدة يعػػة بالجوانػب التطبيقيػػة ، 

 فالطبيعي أف يعة الكتاب بالجوانب التطبيقية أكثر من الجوانب النظرية . 
 تدثلات الدين : 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
تدػػػػثلات الػػػػػدين جػػػػادت في  الصػػػػػور  نلاحػػػػػو أف للصػػػػف الأكؿ الإعػػػػدادم 

كاحػدة كهػي صػورة مسػجد  صورة كالأمثلة، حيث ي تدثمح الصور الدين إلا في
مػػػرات، مثػػػمح الأمثلػػػة النحويػػػة عػػػن  ٢علػػػى الغػػػلاؼ، بينمػػػا ذكػػػرت الأمثلػػػة 

الصلاة ، لشا يظُهر أف الكتاب الددرسي قد ألعػمح عنصػر الػدين بشػكمح جزنػي 
 ثلة القليلة.كالضصر ذكر ذل  العنصر في بعم الأم

 تدثلات التاريل : 
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

، لصد أف تدثلات عنصر التاريل جادت في الصػور ك للصف الأكؿ الإعدادم 
صػور ، مثػمح 12الوحدات اللغوية متجسدة في النصوص حيث احتػوت علػى 

، ك نصػين مثػمح : فقػرة    : صػور الأهرامػات ك صػور الآثار الفرعونيػة الدصػرية
يتكلم عن الحنارة الفرعونية  ، لشا يظُهر أف تدثمح التاريل كاف أكثػر ظهػوران في 

 الصور أكثر منو في الوحدات اللغوية 
 تدثلات الدكلة : 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
ادت في شػكمح  نلاحو أف تدثلات عنصر الدكلة ج، ك للصف الأكؿ الإعدادم

كالشعار ، حيث ي يػذكر كثػ نا، فقػد ذكػر عنصػر  كالوحدات اللغوية، ،الصور

مػػرات، مثػػمح: صػػور العلػػم ١الدكلػػة في الأمثلػػة مػػرة كاحػػدة فقػػط كفي الصػػور 
مػػرات ، ٢الدصػػرم الدوزعػػة في صػػفحات الكتػػاب ك علػػى الغػػلاؼ ، كالشػػعار 

عليم ، كهذا يعد يقصػ نا مثمح : شعار العلم الدصرم ك شعار كزارة التربية ك الت
 من الكتاب الددرسي في عنصر الدكلة.

 تدثلات التوجهات الدستقبلية: 
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

نلاحػػػو أف تدػػػثلات عنصػػػر التوجهػػػات الدسػػػتقبلية للصػػػف الأكؿ الإعػػػدادم 
ث تدثلػع جادت في شكمح  الصور كالحدات لغوية متجسدة في النصوص  حي

التوجهػات الدسػتقبلية في صػورة كاحػدة ك هػي صػورة كلػد يلػبس نظػارة الخيػػاؿ 
العلمػػي ك الوحػػدات اللغويػػة جػػادت في نصػػين مثػػمح: فقػػرة يػػتكلم عػػن حػػرص 
مصر على الحفاظ على حقها من ميػا  النيػمح ك فقػرة يػتكلم عػن الحفػاظ علػى 

لتوجهػػات البي ػػة عػػن طريػػ  زراعػػة الأشػػجار لشػػا يػػدؿ علػػى ضػػعف الاهتمػػاـ با
 الدستقبلية في الفصمح الدراسي الأكؿ. 

 تدثلات البي ة: 
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

لصد أف عنصر البي ة قد تدثمح في شكلين كلعػا الصػور للصف الأكؿ الإعدادم 
مػػػرات ك الوحػػػدات اللغويػػػة  2كالوحػػػدات اللغويػػػة ، حيػػػث يكػػػررت الصػػػور 

حػػد  ، فالصػػور مثػػمح : صػػورة بيػػع ريفػػي ك صػػورة للبي ػػة  سػػدت في نػػص كا
البدكية الدصرية ك الوحدات اللغوية مثػمح : فقػرة يػتكلم عػن حػارة الجماليػة في 
القاهرة ، لشا يظهر أف تدثمح البي ة في الصور كاف أكثر من الوحدات اللغويػة ك 

 ية . هذا طبيعي لأف البي ة الأفنمح أف يكوف مصورة لتترسل في الذاكرة البصر 
 تدثلات القنايا الراهنة : 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
لصػػػد أف تدػػػثلات القنػػػايا الراهنػػػة جػػػادت في شػػػكمح للصػػػف الأكؿ الإعػػػدادم 

الوحػػدات اللغويػػة متجسػػدة في عنػػواف الوحػػدة ك هػػو ريادة الأعمػػاؿ فقػػط لشػػا 
لراهنػػة في الفصػػمح الدراسػػي يظهػػر ضػػعف اهتمػػاـ الكتػػاب الددرسػػي بالقنػػايا ا

 الأكؿ .
 تدثلات القيم : 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
نلاحو أف تدثلات القيم جادت في شػكمح الوحػدات للصف الأكؿ الإعدادم 

اللغويػػة متجسػػدة في النصػػوص ك الأنشػػطة ك الأمثلػػة ك شػػكمح الصػػور حيػػث 
ر هػػذ  هػػي الػػت سػػتبقى   لتعزيػػػز نػػص عػػن القػػيم مثػػمح: درس مصػػػ 0٢جػػاد 

في 2أنشػطة مثػمح: النشػاط 6الانتماد ك نػص مصػر أصػمح الحنػارة  ك جػادت 
 2السؤاؿ الجوهرم في الوحدة الأكلى ك نشاط دلمح على ما قرأت مػن خػلاؿ 

في  10أمثلػػة ، مثػػمح : الدثػػاؿ الأكؿ في نشػػاط ب صػػفحة 2أسػػ لة ك جػػادت 
صػػور مثػمح: صػػورة 2ددها درس مقطػل مػػن ركايػة زينػػب ك جػادت الصػػور ك عػ
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يا  :كصػػورة يػػدؿ علػػى مسػػاعدة الصػػدي  في مقػػاؿ ،لولػػد ك بنػػع في الفهػػرس
 .أصدقاني

 تدثلات العادات ك التقاليد: 
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

صػػػور ك ٢لصػػػد أف العػػػادات ك التقاليػػػد جػػػادت في للصػػػف الأكؿ الإعػػػدادم 
الجلابيػة ك صػػورة  يريػدمثػمح: صػورة شػاب مصػرم ك في الصػور م ،نػص كاحػد

 في النصوص مثمح : درس مقطل من ركاية زينب . جادلفلاح لغمل الحصاد 
 تدثلات التعليم ك الثقافة : 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
ك  ،لصػػػػد أف التعلػػػػيم ك الثقافػػػػة تدثػػػػمح في النصػػػػوصللصػػػػف الأكؿ الإعػػػػدادم 

 ؛، كأف أغلػػب التمػػثلات كانػػع  في النصػػوصيػػاناتالبك  ،الشػػعاراتك  ،الصػػور
مثػمح : معلومػات  انصػ10حيث كاف عدد النصوص الدعبرة عن الذوية الثقافية 

صػػورة 12عػػددها ك الصػػور  كنبػػذة عػػن العقػػاد ثم ير  ،عػػن محمد حسػػين هيكػػمح
مثػػمح : معلومػػات عػػن تػػػركت أباظػػة ك نبػػذة عػػن الكايبػػػة الدصػػرية نػػور الذػػػدل 

أنشػػػطة لػػػنص 2أنشػػػطة، مثػػػمح: ١ثم ير  الأنشػػػطة بعػػػدها ك عػػػددها   ،خػػػ م
الاستماع  كبعدها الشعارات ك عػددها شػعار كاحػد ك هػو شػعار كزارة التربيػة 

بيانات عػن الرياضػة ك الشخصػيات الرياضػية 2كالبيانات عددها   ،ك التعليم
 الألعػػابألعػػاب في دكرة ١ك لاعبػػة شػػاركوا في  الاعبػػ2٣ك الديػػداليات مثػػمح: 

 . ـ022١بكين لدبية االبار 
الذويػة الثقافيػة في  تدػثلات يوزيػل التػا  (2) مقػر  يعكس الجدكؿك 

 الفصمح الدراسي الأكؿ:
 

الفصمح 
 الدراسي

 تدثلات الذوية الثقافية
 البيانات الشعارات الصور الوحدات اللغوية

 0 ٣ 22 12٢ الأكؿ

لان أف "الوحػدات اللغويػة" هػي الأكثػر تدثػي الجدكؿ الساب  ظهر كيُ 
، لشػا يشػ  إلى دكرهػا المحػورم في يعزيػز الذويػة 12٢للهوية، حيث بلغ عددها 

، 22كير  "الصػور" في الدريبػة الثانيػة بعػدد  الثقافية داخمح الدناهج الدراسػية.
لشػػا يػػدؿ علػػى يرت هػػا البصػػرم في يوصػػيمح الذويػػة الثقافيػػة كيعزيػػز الانتمػػاد مػػن 

 خلاؿ الدواد التعليمية.
البيػػػانات كالشػػػعارات مقارنػػػةن  في تدػػػثلاتعف ضػػػكمػػػا أنػػػو يوجػػػد 

(، في ٣بالوحػػػدات اللغويػػػة كالصػػػور، لصػػػد أف "الشػػػعارات" تدثػػػمح عػػػددنا أقػػػمح )
فقػػػط، لشػػػا يشػػػ  إلى أف هػػػذ   0حػػػين أف "البيػػػانات" لػػػديها أدنى تدثيػػػمح بعػػػدد 

 .الكتابالذوية داخمح  تدثلاتالعناصر يلعب دكرنا لزدكدنا في 
 

 التا :  (2 ) مقر  ياهكيؤكد ذل  بصريا الرسم الب

 
الذويػة الثقافيػػة في كتػاب اللغػػة العربيػة للصػػف  تدػػثلاتتحليػمح  :ثانيػا

 الثاه:الأكؿ الإعدادم الفصمح الدراسي 
 لزتػػول كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف الأكؿ الإعػػدادم تحليػػمح أبػػرز
علػػى لضػػو يبػػاين فيػػو  الثػػاه الفصػػمح الدراسػيالذويػػة الثقافيػػة في حنػور تدػػثلات 

بمػػا يعكػػس يرييبػػا متباينػػا حػػوؿ يوظيػػف التمػػثلات الدختلفػػة يكػػرار التمػػثلات، 
 :  الآفقد كجدنا  للتعب  عن عناصر اللهوية الثقافية، كلذا

 : تدثلات اللغة
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

في الوحػػػػدات اللغويػػػػة  جػػػػادت كنلاحػػػػو أنػػػػو قػػػػد ،للصػػػػف الأكؿ الإعػػػػدادم
يكػرر تدثػمح النصػوص في حيػث  ،كالتدريبات، كالصػور ،النصوصمتجسدة في 

 ٢، كالصور  الت عبرت عن اللغة يكػررت 1مرات ، مثمح : النشاط  6اللغة 
مػػرات ، مثػػمح: صػػور  الرمػػوز الكتابيػػة للغػػة العربيػػة في الغػػلاؼ ، كالتػػدريبات 

مػػرات ، مثػػمح: يطبيقػػات علػػى قصػػيدة فنػػمح  ٣الػػت يعػػبر عػػن اللغػػة يكػػررت 
 العلم ك العممح .

 يكػراراالوحدات اللغوية تدثلات أشكاؿ أكثر التدريبات كانع  ك
لشا يدؿ على اهتماـ الكتاب الددرسػي بالجانػب التطبيقػي للغػة  ؛النصوص عن

 أكثر من الجانب النظرم مل العلم أف التكرارات في الاتنين متقاربة .
 تدثلات الدين: 

ربيػػػة مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة الع
نلاحػػػو أف تدػػػثلات الػػػدين تدثلػػػع في تدثلػػػين كلعػػػا  للصػػػف الأكؿ الإعػػػدادم

الصػػور كالأمثلػػة، حيػػث ي تدثػػمح الصػػور الػػدين إلا في مػػرة كاحػػدة كهػػى صػػورة 
حػػو أف الكتػػاب لقبػػة مسػػجد فقػػط بينمػػا ذكػػرت الأمثلػػة تػػلاث مػػرات ك نلا

 الددرسي يناكؿ تدثلات الدين بشكمح ضعيف .
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 تدثلات التاريل: 
ؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة مػػػن خػػػلا

نلاحو  أف تدثلات عنصر التاريل تدثلع في الصور  ،للصف الأكؿ الإعدادم
صػػور ، مثػػػمح: صػػػورة الأهرامػػػات ك العمػػػارة 2كالأمثلػػة، حيػػػث احتػػػوت علػػػى 

الحديثػػة في الغػػلاؼ، كالأمثلػػة الػػت عػػبرت عػػن التػػاريل كانػػع فقػػط مثػػالين ، 
ناة السويس في تحرير أكتوبر ، لشا يظُهر أف تدثمح التػاريل كػاف في مثمح: عُبرت ق

الصور أكثر في الصور من الأمثلة ك ذل  لتعزيػز الػذاكرة البصػرية التارلؼيػة ك 
 مساعدة الطالب على يصور التاريل.

 تدثلات الدكلة: 
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

نلاحػػػػػو أف تدػػػػػثلات عنصػػػػػر الدكلػػػػػة جػػػػػادت في  ،للصػػػػػف الأكؿ الإعػػػػػدادم
الشعار، حيػث ي يػذكر كثػ نا، الصور ك الأمثلة ك  متجسدة في الوحدات اللغوية

: أخرجػع الصػحف فقد ذكر عنصر الدكلة في الأمثلة مرة كاحدة فقػط، مثػمح
كفي الصػػػور تػػػلاث مػػػرات، مثػػػمح: صػػػورة العلػػػم الدصػػػرم،  نتيجػػػة الإنتخػػػابات

شعار كزارة التربية كالتعليم ، كهذا يعػد يقصػ نا مػن كالشعار مرة كاحدة مثمح: 
 الكتاب الددرسي في عنصر الدكلة.

 تدثلات التوجهات الدستقبلية:
مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 

نلاحو أف تدػثلات عنصػر التوجهػات الدسػتقبلية قػد  للصف الأكؿ الإعدادم
، حيػث كالصور الأس لة كالنصوص سدة فيمتج  في الوحدات اللغويةظهرت 

يعػػػػػددت الصػػػػػور الػػػػػت عػػػػػبرت عػػػػػن التوجهػػػػػات الدسػػػػػتقبلية حػػػػػتى أصػػػػػبحع 
صورة، مثمح:  صورة البورصة ك النقود ك صػورة  جهػاز كمبيػوير لزمػوؿ ك 16

أس لة،  2صاركخ  ، كالأس لة الت يعبر عن التوجهات الدستقبلية بلغ عددها 
نصػػوص يعػػبر  6مشػػركع  ، بالإضػػافة إلى مثػػمح: كيػػف لؽكػػن تحويػػمح الفكػػرة إلى 

عن هذا الجانب مثمح: النص في التقييم التكويني عن شخص لػػاكؿ أف يصػنل 
جهاز لتوف  الديا  ، لشا يدؿ على اهتماـ الكتػاب الددرسػي نانػب التوجهػات 

 الدستقبلية بشكمح كب .
 ثلات البي ة: تد

عربيػػػة مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة ال
نلاحػػو أف عنصػػر البي ػػة قػػد تدثػػمح في تػػلاث تدػػثلات  للصػػف الأكؿ الإعػػدادم

، حيث يكػررت الصػور اللغوية متجسدة في النصوص كالوحدات كهي الصور
مرات، مثمح: صورة لبيع ريفي ك بنع مصرية ك يوضح الصور ينػوع البي ػة   2

النوبػػة ، بينمػا تحػػدتع النصػػوص عػػن البي ػػة كعػػن ترػػاؿ الطبيعػػة كعػػن الريػػف ك 
كغ هػػػا، لشػػػا يظُهػػػر اهتمػػػاـ الكتػػػاب الددرسػػػي بتعزيػػػز الػػػوعي البي ػػػي كالتقػػػدير 

 للطبيعة.
 تدثلات القنايا الراهنة: 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
نلاحػػػو أف تدػػػثلات القنػػػايا الراهنػػػة ي يتمثػػػمح لذػػػا  للصػػػف الأكؿ الإعػػػدادم

كحػػػػدات لغويػػػػة مػػػػريين فقػػػػط علػػػػى هي ػػػػة  الكثػػػ ، حيػػػػث ذكػػػػر هػػػػذا العنصػػػػر
مثػػػمح : مشػػػكلة نقػػػص الديػػػا  ك انقطػػػاع الكهػػػرباد في متجسػػػدة في النصػػػوص، 

التقيػيم التكػويني كهػذا يظُهػر أف الكتػاب الددرسػي ضػعف عنػد  هػذا الجانػب 
 إلى حد ما، لشا قد يؤتر على كعي الطلاب بالقنايا الحالية كالدعاصرة.

 تدثلات القيم:
تػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لز

نلاحػػو أف تدػػثلات عنصػػر القػػيم جػػادت علػػى هي ػػة  للصػػف الأكؿ الإعػػدادم
عػددها كحدات لغوية متجسدة في الأمثلػة ك الأنشػطة ك النصػوص، فالأمثلػة 

أمثلػػة  مثػػمح: لضػػن نفتخػػر بتارلؼنػػا القػػدو بالإضػػافة إلى أسػػ لة يتحػػدث عػػن ١
ك أتػػػر  ك عػػػددها سػػػؤاؿ كاحػػػد ، ك الأنشػػػطة ك  القػػػيم مثػػػمح : مػػػا دكر العلػػػم

أنشػػطة مثػػمح : التعبػػ  الكتػػالم ك التقيػػيم التكػػويني ، ك النصػػوص ك ١عػػددها 
نصوص مثمح :درس الذكاد الاصطناعي صدي  أـ منافس لشػا يظُهػر ٢عددها  

أف الكتػػاب الددرسػػي قػػد سػػعى إلى يعزيػػز القػػيم في نفػػوس الطػػلاب مػػن خػػلاؿ 
 وية كالأس لة.التفاعمح مل الدواد النح

 تدثلات العادات كالتقاليد: 
مػػن خػػلاؿ الاطػػلاع علػػى الكتػػاب الددرسػػي، نلاحػػو أف تدػػثلات 
عنصػػر العػػادات كالتقاليػػد قػػد تدثػػمح في صػػورة كاحػػدة فقػػط، كهػػي صػػورة الػػزم 
النػػػولم كاللهجػػػة النوبيػػػة، كهػػػذا يظُهػػػر أف الكتػػػاب الددرسػػػي قػػػد ألعػػػمح هػػػذا 

 التقاليد بشكمح كاؼٍ كمتنوع.الجانب، حيث ي يتم تدثيمح العادات ك 
 تدثلات التعليم كالثقافة: 

مػػػن خػػػلاؿ تحليػػػمح لزتػػػول الكتػػػاب الددرسػػػي لدقػػػرر اللغػػػة العربيػػػة 
نلاحػو أف تدػثلات عنصػر التعلػيم كالثقافػة جػادت  ،للصف الأكؿ الإعػدادم

كالوحػػػػدات اللغويػػػػة متجسػػػػدة في نصػػػػوص عػػػػن تدػػػػثلات كهػػػػي الصػػػػور  2في 
حيػػػث يكػػػرر تدثػػػمح الصػػػور بشػػػكمح كبػػػ   الشػػػعارات،ك الشخصػػػيات الأسػػػ لة 

مػػرة ك مثػػاؿ ذلػػ  : صػػورة لمجموعػػة مػػن الشػػباب لغػػركف  ربػػة  10كيكػػررت 
علميػػة ك صػػورة لعمػػاؿ لزمػػود العػػرلم ك هػػو شخصػػية رياديػػة ، بينمػػا يكػػررت 

مرات ، مثمح: صور شخصيات أدبية مثمح تػركت أباظػة 2الشخصيات الأدبية 
ؿ كاحػػد ك هػػو مثػػاؿ في النشػػاط أ ك لزمػود صػػادؽ الرافعػػي كالأمثلػػة ذكػػر مثػا

في درس النعع : قػدّـ العلمػاد الدصػريين اختراعػات عظيمػة ، ك شػعار جامعػة 
القػػػاهرة ، لشػػػا يظُهػػػر أف يكػػػرار تدثػػػمح الصػػػور كػػػاف لػػػو القػػػدر الأكػػػبر في هػػػذا 

 العنصر، كهذا يعتمد على التواصمح البصرم.
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الذويػة الثقافيػة في  تدػثلات يوزيػل التػا  (6) مقػر  يعكس الجدكؿك 
 لفصمح الدراسي الثاه:ا

الفصمح 
 الدراسي

 تدثلات الذوية الثقافية
 البيانات الشعارات الصور الوحدات اللغوية

 2 0 ٢٣ 22 الثاه

أف "الوحػدات اللغويػة" هػي الأكثػر تدثػيلان  الجدكؿ الساب  ظهر كيُ 
، لشػػا يشػػ  إلى دكرهػػا المحػػورم في يعزيػػز الذويػػة 22للهويػػة، حيػػث بلػػغ عػػددها 

، ٢٣كير  "الصػور" في الدريبػة الثانيػة بعػدد  ية داخمح الدناهج الدراسػية.الثقاف
لشػػا يػػدؿ علػػى يرت هػػا البصػػرم في يوصػػيمح الذويػػة الثقافيػػة كيعزيػػز الانتمػػاد مػػن 

 خلاؿ الدواد التعليمية.
البيانات كالشعارات مقارنػةن بالوحػدات  في تدثلاتضعف كما أنو يوجد 

(، في حػين أف 0ت" تدثػمح عػددنا أقػمح )اللغوية كالصور، لصػد أف "الشػعارا
، لشػػا يشػػ  إلى أف هػػذ  العناصػػر يلعػػب  انيػػاتدثيػػمح  لػػيس لذػػا"البيػػانات" 

  .الكتابالذوية داخمح  تدثلاتدكرنا لزدكدنا في 
كمػػػػن الواضػػػػح ايفػػػػاؽ نتػػػػانج يوزيػػػػل تدػػػػثلات الذويػػػػة الثقافيػػػػة بػػػػين 

 الفصلين من حيث يرييب حنورها كيوظيفها.
 التا : (2) مقر رسم البياه كيؤكد ذل  بصريا ال

 
مقارنػػػة بػػػين تدػػػثلات الذويػػػة الثقافيػػػة في كتػػػاب اللغػػػة العربيػػػة : ثالثػػػا

 :  في الفصلين الدراسيين للصف الأكؿ الإعدادم
يوزيػل يشػكيمح تدػثلات الذويػة  التػا  (١) مقر  نستعرض في الجدكؿ

 الثقافية في الكتاب، كهي كما يلي:
الفصمح 
 الدراسي

 تدثلات الذوية الثقافية
 البيانات الشعارات الصور حدات اللغويةالو 

 0 ٣ 22 12٢ الأكؿ
 2 0 ٢٣ 22 الثاه

 لعبػػع ، حيػػثالتفػػاكت الكبػ  بػػين الف ػػات كيكشػف الجػػدكؿ عػػن
 اتاللغويػػػػة كالبصػػػػرية دكرنا لزػػػػوريان في بنػػػػاد الذويػػػػة، بينمػػػػا الشػػػػعار  الوحػػػػدات
استخدامهما لشا يستدعي إعادة النظر في يعزيز  ا؛لزدكديلعب دكرا كالبيانات 
 تدثيلات الذويػة الاستفادة من يرت  يشكيمح  لتحقي  يوازف أفنمح فيكيوظيفها 

 .على تحقي  أهداؼ الدقرر
 التا : (2) مقر  كيبرز ذل  بصورة بصرية كاضحة الرسم البياه

 
ظهػػػػر الرسػػػػم البيػػػػاه اختلافػػػػا كاضػػػػحا في يوزيػػػػل التكػػػػرار بػػػػين كيُ 

، حيػػػث لات بشػػػكمح عػػػاـعلػػػى مسػػػتول تريػػػل التمػػػث الفصػػػلين الأكؿ كالثػػػاه
في حيػػث لصػػد يفػػاكتا سػػجمح الفصػػمح الأكؿ يكػػرارات أعلػػى في تريػػل الف ػػات، 

مقارنة يكرار في الفصمح الدراسي الأكؿ  12٢ بلغع"الوحدات اللغوية" الت 
في الفصػػمح الثػػاه يشػػ  هػػذا إلى اعتمػػاد أكػػبر علػػى الوحػػدات  يكػػرارا 22بػػػ 

 22 بلغػػػعالػػػت  الصػػػور" تدثػػػمح فيكمػػػا لصػػػد يفػػػاكتا اللغويػػػة في الفصػػػمح الأكؿ.
في الفصػػمح الثػػاه  يكػػرارا ٢٣مقارنػػة بحػػوا  يكػػرارا في الفصػػمح الدراسػػي الأكؿ 

 في الفصمح الأكؿ. التمثيمح البصرمعلى  كب  يش  هذا إلى اعتماد  
يكػرارات في  ٣ بلغع" الت الشعارات" تدثمح فيككذل  لصد يفاكتا 

. ككػذل  لصػػد في الفصػمح الثػاه بتكػرارين اتنػينمقارنػة الفصػمح الدراسػي الأكؿ 
يكػػػرارين في الفصػػػمح الدراسػػػي الأكؿ  بلغػػػع" الػػػت البيػػػانات" تدثػػػمح فييفػػػاكتا 
كهػذا يعكػس لزدكديػة  .في الفصمح الثػاهبانعداـ يوظيف تدثمح البيانات مقارنة 

يوظيف الشػعارات كالبيػانات في يشػكيمح تدػثلات الذويػة الثقافيػة؛ الأمػر الػذم 
لى جانػػػب العنايػػػة بالتمثػػػمح الخػػػاص بالوحػػػدات اللغويػػػة لػتػػػاج إلى عنايػػػة بهمػػػا إ

 كالبصرية.

الذويػػة الثقافيػػة في كتػػاب اللغػػة العربيػػة  تدػػثلات دمػػج تحليػػمح :رابعػػا
 على مستول الفصلين الدراسيين:للصف الأكؿ الإعدادم 

التػا  يوزيػل يشػكيمح تدػثلات الذويػة  (٣) مقر  نستعرض في الجدكؿ
 لدراسيين معا، كهي كما يلي:الثقافية في الكتاب على مستول الفصلين ا
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الفصمح 
 الدراسي

 تدثلات الذوية الثقافية
 البيانات الشعارات الصور الوحدات اللغوية

 0 ٣ 22 12٢ الأكؿ
 2 0 ٢٣ 22 الثاه
 0 11 ١٣ 12١ المجموع

 لعبػػع ، حيػػثالتفػػاكت الكبػ  بػػين الف ػػات كيكشػف الجػػدكؿ عػػن
 ات بنػػػػاد الذويػػػػة، بينمػػػػا الشػػػػعار اللغويػػػػة كالبصػػػػرية دكرنا لزػػػػوريان في الوحػػػػدات
لشا يستدعي إعادة النظر في يعزيز استخدامهما  ا؛لزدكديلعب دكرا كالبيانات 
 تدثيلات الذويػة الاستفادة من يرت  يشكيمح  لتحقي  يوازف أفنمح فيكيوظيفها 

 .على تحقي  أهداؼ الدقرر
 التا : (6) مقر  كيبرز ذل  بصورة بصرية كاضحة الرسم البياه

 

رسػم البيػاه أف "الوحػدات اللغويػة" هػي التمثػمح الأكثػػر يوضػح الك 
مػرة، كهػو مػا  12١استخدامنا في تدثيلات عناصر الذوية، حيػث بلػغ يكرارهػا 

يعكس الاعتماد الكب  على الجانب اللغوم في تدثيمح الذوية مقارنة بالتمػثلات 
الأخػػػػرل؛ كهػػػػو مطػػػػاب  لدػػػػا ينبغػػػػي مػػػػل لزتػػػػول مقػػػػرر اللغػػػػة العربيػػػػة، إذ يعػػػػد 

  يلاحو أف هنػاؾ يفػاكتاكما  مثلات غ  اللغوية داعمة كليسع الأساسية.الت
كهػو مػا ، ١٣بين التمثلات، حيث جادت "الصور" في الدريبػة الثانيػة بػػ  اكب  

يؤكػػد دكر الصػػورة كعلامػػة غػػ  لغويػػة ذات يرتػػ  في يشػػكيمح الدعػػة كالأتػػر في 
 نفس الدتلقي، كهي مناسبة للنشد بشكمح خاص.

اتخداـ "الشػػعبينمػػا كػػاف اسػػ ، حيػػث ار" ك"البيػػانات" لزػػدكدنا جػػدن
كبلػغ يكػػرار تدثػمح البيػػانات يكػػرارين  فقػػط.يكػػرارا  11 يكػػرار الشػعارات  لغبػػ

اتنػػػين فقػػػط في الفصػػػمح الدراسػػػي الأكؿ، كلا حنػػػور لذػػػذا التمثػػػمح في الفصػػػمح 
الشػعار كالبيػانات :   إلى أف التمثػيلات غػ  اللغويػةهػذا يشػ الدراسي الثاه؛

، خصوصػػا لدػػا يعنيػػو في تدثيػػمح الجهػػات إلى يعزيػػز دكرهػػا في دعػػم الذويػػةبحاجػػة 
، كمػػا يعػػبر عنػػو الأرقػػاـ مػػن دقػػة في التػػواريل كالإلصػػازات كغػػ  الرسميػػة للدكلػػة

        .ذل  لشا يسهم في دعم يشكيمح عناصر الذوية الثقافية كإبرازاها

 يفس  النتانج  .2
لفري  قعداد جدكؿ للوصوؿ إلى عرض جيد لتفس  النتانج قاـ ا

لحسب يرييب عناصر الذوية من حيث الألعية من كجهة نظر  
حوؿ الألعية قبمح العممح على البحث الحا ، كمن ثم يقارف الفري  
بين كجهة نظر  كبين ما ظهر في التحليمح خلاؿ العممح على 

 .البحث في جدكؿ أخر
للرؤية فري  يرييب عناصر الذوية من حيث الألعية كفقن   (11) مقر جدكؿ 

 :البحث

كػػمح   بمقاربػػة يرليفيػػة حػػوؿمػػن خػػلاؿ الجػػدكؿ السػػاب  قػػاـ الفريػػ  
 :كسنعرضها في ما يلي ،الدوجودة في الجدكؿعنصر من عناصر الذوية 

  :اللغة
معظم اسػتجابات الترييػب في عنصػر اللغػة مريفعػة إلى حػد  جادت 

كبػػ ، كيعكػػس هػػذا مػػدل ألعيػػة اللغػػة في يشػػكيمح هويػػة الأفػػراد، ككيػػف أ ػػا 
صػػورة صػػادقة لأهلهػػا؛ فهػػي يعكػػس أفكػػار كآمػػاؿ كعواطػػف أهلهػػا، كبالتػػا  

  .اتم كهويتهمفهي يعبر عن جزد كب  من ذ
من الدلاحو أف اللغة احتلع حجمنا كب نا  في يعزيز الذوية  كما أف

يعد  ، كهي .لأنو مقرر يدرس اللغة بشكمح أساس الثقافية كهذا أمر ضركرم؛
في يكػػوين الذويػة الشخصػػية كالثقافيػة لػدل الطػػلاب مػن خػػلاؿ رنيسػا عنصػرا 

 العناصر

استجابات الترييب من كجهة نظر أعناد فري  
 البحث

ترا 
الإ

لعية 
 الأ

يب
يري

نو  
ع

نو  1
ع

نو  0
ع

نو  ٢
ع

نو  2
ع

نو  2
ع

2 

 0 21 0 ٣ 12 12 12 12 اللغة
 ٢ 21 1 2 ٣ ٣ ٣ ٣ الدين
 1 2٢ 12 12 2 ١ 2 ٢ التاريل

التوجهات 
 ١ 02 2 0 2 2 2 2 الدستقبلية

 6 06 ٣ 2 ٢ 1 2 2 لدكلةا
التعليم 
 كالثقافة

١ ١ 6 6 2 2 ٢2 2 

 ٣ 16 ١ 1 0 0 0 0 البي ة
القنايا 
 الراهنة

1 ٢ ٢ 1 ٢ ٢ 12 12 

 2 ٢١ 2 ١ 2 2 6 6 القيم
العادات 
 2 ٢٢ 6 6 ١ 2 1 2 كالتقاليد
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و، لشا يسػهم في يعزيػز يتعرؼ الطالب على مفردات كقيم لرتمع حيث يعلمها،
 .شعور  بالانتماد إلى تقافتو كتارلؼو

يلعػػػب دكرنا هامنػػػا في الحفػػػاظ علػػػى الثقافػػػة كالذويػػػة كمػػػا أف اللغػػػة ك 
يعتبر كسيلة التواصمح الرنيسة بين أفراد المجتمػل، كيعكػس القػيم  فإ ا الوطنية،

؛ لػػذا الخاصػػة بالشػػعب، كيسػػهم في يعزيػػز الشػػعور بالانتمػػاد بػػين أفػػراد المجتمػػل
، لشػػا يفسػر احتلالذػػا الدريبػػة الثانيػػة الأساسػي للهويػػة الثقافيػػة العامػػمحللغػػة يعػد ا

  .بعد التاريل مباشرة
 :الدين   

جاد عنصر الدين في الدريبة الثالثة بعد عنصر اللغة، كيعكس هػذا 
كمػا أف للػدين مكانتػو الدهمػة في يشػكيمح الذويػة الدصػرية   ،الصلة القوية بينهمػا

د؛ فقد كاف للمصريين القدماد عقانػدهم الدينيػة كيتمثػمح ذلػ  في منذ أمد بعي
كلطالدػػا كػػاف الػػدين يشػػكمح جػػزدنا لا  م الدعابػػد لأجػػمح الصػػلاة كالعبػػادة.إنشػػانه

الشعب ؛ فيتجزأ في شخصية الدصرم عبر العصور الدختلفة كإلى عصرنا الحا 
 رمصػػدالػػدين ، كهػػو يػػرل الدصػػرم بطبعػػو شػػعب متػػدين كيقػػدس دينػػو كلػترمػػو

كيلعب دكرا في يعزيػز  ،من هوية المجتملكب ا القيم كالدبادئ الت يشكمح جزدا  
، لشػػػا كالسػػػلوكية القولؽػػػةللمفػػػاهيم الأخلاقيػػػة  الأجيػػػاؿ كصاصػػػة الػػػنشدفهػػػم 

يسػػهم في يشػػكيمح القػػيم ، ك يسػػاعد علػػى يوجيػػو سػػلوكهم كيطػػوير شخصػػياتم
كلػػػػدد  كالػػػديني،القػػػومي  كالدعتقػػػدات لػػػدل المجتمػػػل كيػػػوفر الشػػػعور بالانتمػػػاد

أسػػلوب حيػػاة الأفػػراد كالمجتمعػػات، لشػػا لغعلػػو عنصػػرنا أساسػػينا في يكػػوين الذويػػة 
 .   .للمجتمل الجماعية
 :التاريل

يأ  عنصػػػر التػػػاريل في الدريبػػػة الأكلى مػػػن حيػػػث الألعيػػػة، كربمػػػا   
يعكػػس ذلػػ  مػػدل اريبػػاط الأفػػراد بتػػاريل بلادهػػم كاعتػػزازهم بػػو، كألعيتػػو في 

لذل  هو جػزد   ؛التاريل ذك ألعية كب ة  في حياة الشعوبك  .ميشكيمح هويته
كيف لغب   مهم جدان من الذوية الثقافية للمواطن الدصرم ، فمن التاريل نتعلم
 أف يكوف حاضرنا استشرافا لدستقبلنا، لدا لػملو من آلاـ كآماؿ.

لررد أحداث ماضية، بمح هو مفتاح لفهم الحاضػر ليس التاريل  إف
، .لية  ػا  كطػنهم و يعػزز شػعور الطػلاب بالانتمػاد كالدسػهو ك  ،قبمحكبناد الدست
نعػرؼ الداضػي كنتوقػػل الدسػتقبمح، كيزيػد الشػعور بالانتمػاد كالذويػػة، مػن خلالػو 

لؽثػػمح التػػاريل الػػذاكرة ك ، انتصػػاراتا، كانكسػػاراتا. أمتنػػاحيػػث يعكػػس  ػػارب 
لرتمعػػاتم عػػبر الجماعيػػة للأمػػة، كلؽػػنح الأفػػراد فهمػػان عميقػػان لأصػػولذم كيطػػور 

     .الزمن
 :التوجهات الدستقبلية  

التوجهػػػػات الدسػػػػتقبلية الطػػػػلاب علػػػػى يصػػػػور الدسػػػػتقبمح يسػػػػاعد 
كعػى الطػلاب بالتوجهػات الدسػتقبلية كمػا أف   .كتحديد أهدافهم للمني قدما

يسػػاعدهم علػػى مواكبػػة التطػػورات الحاليػػة سػػواد في المجػػاؿ التربػػوم كالسياسػػي 
 . باحتياجات سوؽ العممح اك يكوف لديهم كعى كالتكنولوجي كالاقتصادم،

فإ ػػا يتسػم بالتغػػ  دكف ، عنصػػرا مػن عناصػػر الذويػة رغم ألعيتهػاكبػ
الثبات لاريباطهػا بمتغػ ات متعػددة لزليػا كإقليميػا كعالديػا، كهػي أكثػر اريباطػا 

، لشػا يفسػر حصػولذا بالحاضر دكف الداضي، كيتميز بمدل زمني لزدكد مستقبليا
بالػػذكر الت كيػػد علػػى و مػػن الجػػدير  خرة نسػػبينا. كمػػل ذلػػ ، فإنػػبػػة متػػعلػػى مري

العػػػاـ في تطػػػور التحػػػدد مسػػػار  مراعاتػػػا عنصػػػرا مػػػن عناصػػػر الذويػػػة حيػػػث إ ػػػا
  لرالات الحياة كتحسينها كمواكبتها للأحداث في لزتلف المجالات.

الطموحات الدستقبلية يعبّر عن رؤية المجتمل لنفسو، كهي جػزد إف 
يُش  الترييب الدنخفم للتوجهات الدسػتقبلية ، ك تمرة كالدتطورةمن هويتو الدس

الذويػة الثقافيػة.  كدعػمإلى كجػود ضػعف في الػوعي بػدكر الدسػتقبمح في يشػكيمح 
فالذوُيػػػة ليسػػػع لرػػػرد امتػػػداد للماضػػػي، بػػػمح يعتمػػػد أيننػػػا علػػػى نظػػػرة المجتمػػػل 

هػػػػات للمسػػػػتقبمح كيطلعايػػػػو، لشػػػػا يسػػػػتدعي يعزيػػػػز هػػػػذا الػػػػوعي كدمػػػػج التوج
ة بشػػكمح أكثػػر ظهػػورا كتدػػثلا ينػػمن اسػػتمرار تقبلية ضػػمن مكػػونات الذويػػالدسػػ

 .الرؤية الداعمة لدفهوـ الذوية الدستدامة
 :الدكلة

يعُػػد الدكلػػػة إطػػارنا جامعنػػػا يشػػكمح الذويػػػة الدشػػتركة للأفػػػراد، حيػػػث 
يسهم في يوحيدهم ضمن كياف كطني يعزز ركح الانتماد كالولاد للوطن. كرغم 

الدكلة الدريبة السابعة في يرييب عناصر الذوية مػن حيػث ألعيتها، فقد احتلع 
الت ت ، كهو ما لؽكن يفس   بكو ا يعبر عن الذوية الثقافية كيعكسػها، لكنهػا 
يعتمد في ذلػ  علػى التكامػمح مػل العناصػر الأخػرل الػت يسػبقها في الترييػب، 

خػػػلاؿ مثػػػمح اللغػػػة كالػػػدين. يلعػػػب الدكلػػػة دكرنا لزػػػوريان في يرسػػػيل الذويػػػة مػػػن 
ػػا لتعزيػػز شػػعور الأفػػراد  سياسػػاتا التعليميػػة كالثقافيػػة، مػػا لغعلهػػا عػػاملان داعمن
بالانتمػػاد، خاصػػة لػػدل الطػػلاب الػػذين ينبغػػي أف يعرفػػوا حقػػوقهم ككاجبػػاتم 
 ا  كطنهم كلػبػو  بػوعي كاعتػزاز. كمػل ذلػ ، فػإف موقػل الدكلػة الدتوسػط في 

أساسنا من داخمح المجتمل ذايػو، سلم الألعية قد يش  إلى أف يشكمح الذوية يتم 
كأف الدكلػػة يعُػػد إطػػارنا ينظيمينػػا عامنػػا لػتنػػن يلػػ  العناصػػر الأعمػػ  كالأقػػرب 
ا لذويػة  للفرد، لشا لغعلها حاضػرة كمػؤترة، كلكنهػا ليسػع العامػمح الأكثػر تحديػدن

 ف.الإنسا
  :التعليم كالثقافة

ة يعُػػػد التعلػػػيم كالثقافػػػة مػػػن الدريكػػػزات الأساسػػػية في يشػػػكيمح هويػػػ
الأفراد كالمجتمعات، حيث يسالعاف في بناد الوعي كيعزيز الانتماد، كذل  من 
خلاؿ نقمح الدعرفػة كالقػيم الثقافيػة مػن جيػمح إلى آخػر. كقػد حصػمح هػذا البُعػد 
علػػػى درجػػػة متوسػػػطة نسػػػبينا، لشػػػا يعكػػػس دكر  في التعبػػػ  عػػػن الذويػػػة مقارنػػػةن 

و علػى مػا يتريػب عليػو مػن بالعناصر الت سبقتو في الترييػب، إذ يعتمػد في  ليػ
 عناصر أخرل أكثر يرت نا.

ا لػػػػدكر  كرغػػػػم أف اسػػػػتجابات الدشػػػػاركين أظهػػػػرت يقػػػػديرنا كاضػػػػحن
التعليم كالثقافة، فإف يرييبهما في الدريبة السادسة قػد يػدؿ علػى أف يرتػ  هػذا 
البُعػػػد لا ينُظػػػر إليػػػو كعنصػػػر مسػػػتقمح، بػػػمح كنتػػػاج للتكامػػػمح مػػػل أبعػػػاد الذويػػػة 
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يم يُشػػػكّمح البنيػػػة الأساسػػػية للهويػػػة الدعرفيػػػة كالثقافيػػػة لػػػدل الأخػػػرل. فػػػالتعل
 الطلاب، كيُسهم في يوسيل مداركهم كيكوين رؤيتهم  ا  العاي.

كما أف اللغة، بوصفها كعادن للثقافة، يعتمػد علػى التعلػيم كوسػيلة 
رنيسػػية لصػػيانتها مػػن التلاكػػمح كالانقػػراض، مػػن خػػلاؿ الدنػػاهج التعليميػػة الػػت 

الذوية الثقافية بشكمح مباشر. فالتعليم كالثقافة معنا لُؽػثّلاف مفتػاح يعزز مفاهيم 
استمرارية الذوية كيطورها؛ التعليم بوصفو ناقلان للمعرفػة كالذويػة عػبر الأجيػاؿ، 

  كالثقافة باعتبارها الدشُكِّلة لوعي الأفراد كيصوراتم عن العاي.
 :البي ة 

بالإنسػاف كيعػيش  البي ة ليسع فقػط خلفيػة ماديػة كمكػاف لزػيط  
بو ،بمح هي عنصر حي يسػهم في يشػكيمح الذويػة الثقافيػة مػن خػلاؿ يرت هػا في 

كالعػػادات  ، ػػة يػػؤتر علػػى لظػػط الحيػػاة اليوميػػةالحيػػاة  ،كالفكػػر ،كالسػػلوؾ فالبي
،فالبي ػػػة لذػػػا علاقػػػة كطيػػػدة بالذويػػػة الثقافيػػػة ؛لأ ػػػا يػػػريبط بالػػػتراث كيعكسػػػو ، 

كيمح هويػػػة الطػػػلاب كفهػػػم بي ػػػتهم كيعػػػزز فهنػػػاؾ ألعيػػػة للػػػوعي البي ػػػي في يشػػػ
كيسهم ذل  في بناد كعي يؤتر في يصػرفاتم  ة،شعورهم بالدسؤكلية  اة الطبيع

 الدستقبلية
ف الػػػدين كالتػػػاريل كاللغػػػة كالقػػػيم لذػػػم سػػػب  الألعيػػػة في أنلاحػػػو 

يرييػب عناصػر الذويػػة الثقافيػة كالتعبػػ  عنهػا كاف عنصػر البي ػػة لا يعػبر بشػػكمح  
يػة ،فالذويػة يبػة بالأسػاس علػى العوامػمح الفكريػة كالتارلؼيػة أكثػر كب  عن الذو 

مػػػن العوامػػػمح الجغرافيػػػة كذلػػػ  يفسػػػر كيوضػػػح حصػػػولذا علػػػى يرييػػػب متػػػده 
 كمت خر كجاد يرييبها التاسل كسط يرييب أكلوية العناصر .

 :القنايا الراهنة
جاد عنصر القنايا الراهنة فى الدريبة العاشرة ك الأخ ة من حيػث 

لعيػػة ضػػمن عناصػػر الذويػػة الثقافيػػة بالنسػػبة لفريػػ  البحػػث، ك يلاحػػو أف الأ
ا، ك يعكػس هػذا أف فريػ  البحػث يػرل  استجابات الترييب هذا منخفنة جدن
أف لذذا العنصر أهلو الدختصين بو، ك هو عنصر يسهم فى التوعية بالتحديات 

ة فى الدعاصػػػػرة ك بالتػػػػا  يسػػػػاعد علػػػػى التفكػػػػ  النقػػػػدم ك الدشػػػػاركة الفاعلػػػػ
المجتمل، ك هي ليسع عنصرنا ثابتنا فى الذوية الثقافية ، بمح يتغ  مل الػزمن، لشػا 
يفسػػػر يرييبهػػػا الدتػػػ خر، لػػػذل  لغػػػب أف يكػػػوف هنػػػاؾ كعػػػي بالقنػػػايا الراهنػػػة 

الثقافيػػػة حػػػتى يشػػػارؾ مشػػػاركة ك  ،الاجتماعيػػػةك  ،لدواكبػػػة التطػػػورات السياسػػػية
  مح أك الرأم.إلغابية في قنايا المجتمل سواد مشاركة بالفع

 :القيم 
يعُد القيم جزدنا جوهريان من الذوية الثقافيػة للمجتمػل الدصػرم، إذ  

يعكس الدبادئ الأخلاقية كالسلوكيات الت ينادم بها الدين، ما يوضح سبب 
لري ها في الدريبة الرابعة بعد الدين. فالدين لا يكتفػي بتحديػد الدعتقػدات، بػمح 

قيم الت تحكم سلوؾ الأفراد كيفاعلاتم، لشا يسهم أيننا في يشكيمح منظومة ال
لغعػػمح القػػيم امتػػدادنا عملينػػا لتعاليمػػو، كأداة فاعلػػة في يعزيػػز الػػوعي الأخلاقػػي 

 كالاجتماعي داخمح المجتمل.

كيُسهم القيم في حفو كاستمرار الذويػة الثقافيػة مػن خػلاؿ انتقالذػا 
دعم القػيم الوطنيػة من جيمح إلى آخػر، كهػو مػا يعػزز  الدنػاهج التعليميػة الػت يػ

كالأخلاقيػة بشػػكمح مباشػر. كمػػا أف القػيم تحػػدد أسػلوب التعامػػمح بػين الأفػػراد، 
كيعكس السمات الدميزة لثقافة المجتمل، لشا لغعلها مػن الركػانز الأساسػية الػت 
يقوـ عليها الوعي بالذوية كالانتماد، خاصة في لرتمل يعتز اصولو كتارلؼو مثمح 

 المجتمل الدصرم.
لفري  اف لريد القيم في الدريبة الرابعة يعُد اختيػارنا منطقينػا كيؤمن ا

كمدركسنا، فهي ير  بعد الدين باعتبارها امتدادنا عملينا لو، كيتقدـ على غ ها 
من عناصر الذوية لاريباطها الوتي  بسلوؾ الأفراد كيرت ها الدباشػر في يشػكيمح 

رسػات يوميػة، كُ سػد الدبػادئ الوعي الجمعي. فالقيم يػُترجم الدعتقػدات إلى لشا
الػػت يقػػوـ عليهػػا التفاعػػمح داخػػمح المجتمػػل، لشػػا لؽنحهػػا مكانػػة لزوريػػة في الحفػػاظ 

 على تداس  الذوية الثقافية كيعزيز الشعور بالانتماد.
  د:العادات كالتقالي  

يرل الفري  أف العادات كالتقاليد تحتمح الدريبة الخامسة من عناصػر 
يم، كهػػػو مػػػا يعكػػػس مػػػدل الػػػترابط الوتيػػػ  بػػػين هػػػذ  الذويػػة، بعػػػد الػػػدين كالقػػػ

العناصػػػر الثلاتػػػة، إذ يُكتسػػػب العػػػادات كالتقاليػػػد مػػػن ديػػػن المجتمػػػل كقيمػػػو، 
فتشكمح بذل  نسيجا مترابطا من الذوية الثقافيػة. فهػي لا يعػد لرػرد لشارسػات 
متوارتة، بمح تدثمح الجانب العملي مػن الثقافػة، حيػث يعػبر عػن أسػلوب العػيش 

ليومي، لشا يعزز الشعور بالانتماد لدل الأفػراد. كمػا يػربط الطػلاب كالتفاعمح ا
نػػػذكرهم كأصػػػولذم كتارلؼهػػػم، كتدػػػنحهم شػػػعورنا بالوحػػػدة مػػػل يػػػراتهم كهػػػويتهم 
الثقافيػة. كيعػد العػادات كالتقاليػد مػن أبػرز عناصػر الذويػة، لأ ػا يعكػس حيػاة 

ا ركيػزة أساسػية المجتمل، كقيمو، كأعرافو، كتديز كمح شػعب عػن غػ  ، لشػا لغعلهػ
 في الحفاظ على الذوية كيرسيل الانتماد الوطني.

كفيما يلي مقاربة تحليلية يرليفية مقارنػة بػين يرييػب عناصػر الذويػة الثقافيػة      
كف  رؤية فري  البحث ككف  تحليػمح لزتػول كتػاب اللغػة العربيػة للصػف الأكؿ 

 م الدصرية.الدقرر من كزارة التربية كالتعليمن الدرحلة الإعدادية 
(  مقارنة يرييب عناصر الذوية من حيث الألعية كف  رؤية 01) مقر  جدكؿ

 :الفري  ككف  تحليمح لزتول البحث

الترييب كف  رؤية  العناصر
 الفري 

الترييب كف  تحليمح 
 المحتول

 ٢ 0 اللغة
 6 ٢ الدين

 2 1 التاريل 
 2 ١ التوجهات الدستقبلية 

 2 6 الدكلة
 0 2 التعليم كالثقافة 
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 2 ٣ البي ة
 ٣ 12 القنايا الراهنة 

 1 2 القيم
 ١ 2 العادات كالتقاليد 

( أف هنػػػاؾ اختلافػػػا 0يلاحػػػو مػػػن خػػػلاؿ معطيػػػات كبيػػػانات الجػػػدكؿ رقػػػم )
كيفػػاكتا في يرييػػػب العناصػػر بػػػين رؤيػػة الفريػػػ  كنتػػانج تحليػػػمح المحتػػول، كإذا مػػػا 

)عاليػة مػػن   )عػدد العناصػػر( إلى تػلاث مرايػب12إلى  1قسػمنا الترييػب مػن 
( مػػػن حيػػػث 12إلى  ١منخفنػػػة مػػػن  – 6إلى  2متوسػػػطة مػػػن  – 2إلى  1

  :أكلوية العناصر الدمثلة للهوية الثقافية لصد أف
 ينمنػي في  بػك محكشػب مهسػأ مو غػللا طيطختلل صاخ رو نح دجو ي 

 رصػانع مدادعػلإا ؿك لأا فصػلل ةيػبر علا ةغػللا باتكب صالخا لو تلمحا
 ؿاؤ سػلا نعػ بالغػلإبا بيػلغ امػ وهػك  ،ةير صلدا ةيفاقثلا ةيو هلل ةددعتم
 مو غػػللا طيطػػختلا ـاهسػػإ ؿو حػػ لىك لأا ةيضػػر فلا دكػػؤ يك  ثحػػبلل ؿك لأا

 .باتكلا في ةيفاقثلا ةيو لذا محيكشي في
  تدثلػػع عناصػػر الذويػػة الثقافيػػة في لزتػػول كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػف

 بيػػػػلغالأكؿ الإعػػػػدادم في عشػػػػرة عناصػػػػر كمػػػػا ع عرضػػػػها، كهػػػػذا 
الفرضػػػية الأكلى في   دكػػػؤ يك  ، ثحػػػبلل ؿك لأا ؿاؤ سػػػلا  نعػػػ  بالغػػلإبا

 يعدد عناصر الذوية الثقافية في لزتول الكتاب.   ؿو ح البحث
  الصػػػػػػور  –كشػػػػػػفع التمػػػػػػثلات الدختلفػػػػػػة ) الوحػػػػػػدات اللغويػػػػػػة– 

يعبر عن حنػور البيانات( عن حنور يشكيلات نوعية  –الشعارات 
عناصر الذوية الدختلفة الت ع معالجتها، كهو ما يؤكد الفرضية الخاصة 
بوجػػودة ينػػوع في التمػػثلات الػػت يشػػكمح منػػموف التعبػػ  عػػن عناصػػر 

 لكتاب، كعلى النحو الذم تدع معالجتو في القسم الثاه.الذوية في ا
 مريبة عالية الأكلوية في كػلا الترييبػين  عنصر اللغة كعنصر القيم  محتحا

كفػػ  تحليػػمح المحتػػول( علػػى الػػرغم مػػن اخػػتلاؼ  –)كفػػ  رؤيػػة الفريػػ  
يرييبهما فيهما، فقد جاد عنصر اللغػة في الترييػب الثػاه كفػ  الفريػ ، 

ييب الثالث كف  تحليمح المحتول، كجاد عنصر القيم في الترييب كفي التر 
 .الرابل كف  رؤية الفري ، كفي الترييب الأكؿ كف  تحليمح المحتول

 عنصػػر الدكلػػة في الدريبػػة الدتوسػػطة مػػن حيػػث الأكلويػػة في   دايفػػاؽ لرػػي
 (تحليمح المحتول –كلا الترييبين )رؤية الفري  

 في مريبة منخفنة الأكلويػة في كػلا  عنصر القنايا الراهنة بقي كما هو
 .الترييبين

  اخػػتلاؼ مريبػػة كػػمح  مػػن عنصػػر الػػدين كالتػػاريل، فقػػد جػػادا في مريبػػة
عاليػػػػة الأكلويػػػػة في الترييػػػػب كفػػػػ  رؤيػػػػة الفريػػػػ ، كفي مريبػػػػة متوسػػػػطة 

 .الأكلوية في الترييب كف  تحليمح المحتول
 ليػػػػدكالعػػػػادات كالتقا ،اخػػػػتلاؼ كػػػػمح  مػػػػن عنصػػػػر التعلػػػػيم كالثقافػػػػة، 

قػػػد جػػػاد الأكؿ في مريبػػػة فكالتوجهػػػات الدسػػػتقبلية كالبي ػػػة في الدريبػػػة، 

متوسطة الأكلوية من حيث الترييب كف  رؤية الفري ، كفي مريبة عاليػة 
الأكلوية مػن حيػث الترييػب كفػ  تحليػمح المحتػول. كجػاد الثػاه في مريبػة 
متوسطة من حيث الترييب كف  رؤية الفريػ ، كفي مريبػة منخفنػة مػن 
حيػػث الترييػػب كفػػ  تحليػػمح المحتػػول. كجػػاد الثالػػث في مريبػػة منخفنػػة 
الأكلوية من حيث الترييب كف  رؤية الفري ، كفي مريبة عاليػة الأكلويػة 
من حيث الترييب كف  تحليمح المحتول. كجاد الرابػل في مريبػة منخفنػة 
مػػن حيػػث الترييػػب كفػػ  رؤيػػة الفريػػ ، كفي مريبػػة متوسػػطة مػػن حيػػث 

 .ليمح المحتولالترييب كف  تح
فريػػػ   يؤكػػػدكبنػػػادن علػػػى مػػػا سػػػب  كبعػػػد تحليػػػمح الفريػػػ  للمحتػػػول 

عنصػػرا رنيسػػا مػػن عناصػػر العنايػػة بعنصػػر الػػدين البحػػث علػػى ضػػركرة كألعيػػة 
مػػػن خػػػلاؿ زيادة تدثلايػػػو في كتػػػاب اللغػػػة العربيػػػة، حيػػػث يػػػرل يشػػػكيمح الذويػػػة 

نظر إليو فقط كعقيدة دينية، بػمح كمنظومػة قيميػة كتقافيػة الفري  أف الدين لا يُ 
كمػػا يؤكػػد فريػػ  البحػػث علػػى كاجتماعيػػة يػػؤتر في السػػلوؾ كاللغػػة كالتقاليػػد.  

زيادة تدػػػػثلات عنصػػػػر العػػػػادات كالتقاليػػػػد كيرسػػػػيل احترامهػػػػا ضػػػركرة كألعيػػػػة 
كإشػػػػراكها في كافػػػػة الجوانػػػػب المجتمعيػػػػة كينػػػػمينها في الدنػػػػاهج حػػػػتى يتفاعػػػػمح 

ككػػػػذل  ب مػػػل المجتمػػػػل بشػػػكمح أفنػػػػمح بػػػدلان مػػػن تميشػػػػها كإلعالذػػػا. الطػػػلا
بػزيادة تدػثلات عنصػر التػاريل لأف الذويػة الثقافيػة لأم شػعب يتجػذر  الاعتنػاد

    .في تارلؼو كيتمدد في حاضر 

 الخاتدة .2
في ضود ما ع عرضػو مػن تحليػمح علمػي لمحتػول كتػاب اللغػة العربيػة  

سػػيين، أمكػػن التوصػػمح إلى ترلػػة مػػن للصػػف الأكؿ الإعػػدادم للفصػػلين الدرا
النتانج الت يبرز العلاقة الوتيقة بين التخطيط اللغوم كتدثلات الذويػة الثقافيػة 
في الدنػػػاهج التعليميػػػة. فقػػػد أظهػػػرت النتػػػانج أف العناصػػػر الأكثػػػر حنػػػورنا في 
المحتػػول تدثلػػع في "القػػيم"، ك"التعلػػيم كالثقافػػة"، ك"اللغػػة"، مػػا يعكػػس كعينػػا 

يػػػػة غػػػػرس الدبػػػػادئ التربويػػػػة كيرسػػػػيل الذويػػػػة اللغويػػػػة كالثقافيػػػػة. في جزنينػػػػا الع
الدقابػػمح، جػػاد تدثيػػمح عناصػػر مثػػمح "الػػدين"، ك"العػػادات كالتقاليػػد"، ك"القنػػايا 
الراهنة" في مرايب مت خرة، كهو ما يش  إلى ضعف الاهتماـ ببعم مكػونات 

  .الذوية العميقة في السياؽ الددرسي
ت الأكثػػػر شػػػيوعنا لعناصػػػر الذويػػػة أكضػػػحع الدراسػػػة أف التمػػػثلا

الثقافية  سػدت في الوحػدات اللغويػة كالصػور، فيمػا كػاف حنػور الشػعارات 
كالبيانات لزدكدنا. كما بينػع النتػانج أف الدكلػة كعنصػر هػويا  احتلػع مريبػة 
متوسطة، لشا يعكس نظرة الطلاب للمؤسسػات الوطنيػة كإطػار ينظيمػي داعػم 

 .الدكوّف الأهم فيهاللهوية، لكن ليس بالنركرة 
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، اسػػتنتاجاتكانطلاقنػػا مػػن هػػذ  النتػػانج، يوصػػمح البحػػث إلى عػػدة 
مػػػن أبرزهػػػا: أف الذويػػػة الثقافيػػػة، في سػػػياؽ التعلػػػيم، يتطلػػػب معالجػػػة متوازنػػػة 
كشػػاملة لجميػػل مكوناتػػا، كأف التخطػػيط اللغػػوم لغػػب أف يكػػوف أكثػػر ايسػػاقنا 

 .ة الوطنيةمل التغ ات المجتمعية كقيم الانتماد كالخصوصي
 التوصيات: 

 :كفي هذا السياؽ، يوصي البحث بما يلي
، خاصػػػػة الػػػػػدين يعزيػػػػز حنػػػػػور العناصػػػػر الذوياييػػػػػة الأقػػػػمح تدثػػػػػيلان  .1

كالعػػادات كالتقاليػػد كالقنػػايا الدعاصػػرة، بشػػكمح متػػوازف لا لؼػػالف 
 .ركح الدناهج الحديثة

، بمػا يعكػس يبني سياسة لغوية يعليميػة يػدمج بػين الذويػة كالانفتػاح .0
 .صالة كالدعاصرة في آف كاحدالأ

، مػن خػلاؿ إشػراؾ إعادة النظر في آليات يرليف الكتب الددرسػية .٢
 .متخصصين في الثقافة كالذوية في لجاف إعداد المحتول

لتعزيػػػز كعػػػي  دمػػػج قنػػػايا الواقػػػل الػػػراهن في النصػػػوص التعليميػػػة .2
 .الطالب بعالدو كلرتمعو

يربط بػين  فاعلةيدريب الدعلمين على يوظيف عناصر الذوية بطرؽ  .2
 .النظرية كالدمارسة داخمح الصف الدراسي

يوسػػػػػيل نطػػػػػاؽ الدراسػػػػػات  يقػػػػػترح البحػػػػػثكفي ضػػػػػود مػػػػػا ع التوصػػػػػمح إليػػػػػو، 
الدستقبلية لتشممح مراحمح يعليمية لستلفة كمناهج متنوعة، بالإضافة إلى دراسة 

ا، مػػا يفػػتح آفاقنػػا أتػػر هػػذ  التمػػثلات علػػى يشػػكمح الذويػػة لػػدل الدتعلمػػين فعلي ػػ
يػػػدة للبحػػػث في العلاقػػػة بػػػين السياسػػػات التعليميػػػة كبنػػػاد الذويػػػة الثقافيػػػة جد

 .الدستدامة
 الشكر كالتقدير .6

الحمد لله الذم يتم بنعمتو الصالحات، ك بفنلو يتنزؿ الخ ات ك  
كالغايات، كبتيس   يكتممح العممح، لضمد   البركات، كبتوفيقو يتحق  الدقاصد

.كنشكر  على ما كفقنا إليو في هذا ا  لبحث، كنس لو أف لغعلو نافعنا ك مقبولان
 

 كالتقديرصالص الشكر ك   -فري  البحث -نتقدـ لضن ك 
مدرس العلوـ اللغوية في قسم اللغة العربية  للدكتور أنور أتزد أتزد بدكم،

، كصبر ، كيوجيهايو الأتر الأكبر في الذم كاف لعلمو كالدراسات الإسلامية،
ي هو ة. لقد يعلمنا تحع إشرافو الكث ، ك إخراج هذا البحث بهذ  الصور 

يبخمح علينا بوقتو كجهد ، ككاف حريصنا في كمح مرحلة على أف نصمح إلى 
أفنمح نتيجة لشكنة. فلو منا كمح التقدير كالاحتراـ، كنعجز عن إيفاد حقو 

 بالكلمات.
   -كالدراسات الإسلامية كما نوجو شكرنا إلى قسم اللغة العربية

أعناد هي ة التدريس من رنيسو كمنسوبيو معة عين شمس، جا –كلية التربية 

ا لنا خلاؿ سنوات الدراسة. الدعم الذم  على تريعا الذين كانوا دانمنا سندن
كاف لو بالغ الأتر في نفوسنا كملهما لرسالتنا في الحفاظ على اللغة العربية 

 كنشرها كيعليمها.
ا، أك علمي   كنعُبر عن امتناننا لكمح من ساهم في دعمنا معنويا  

في كليتنا العريقة كلكمح من كقف نانبنا بكلمة طيبة أك نصيحة صادقة، 
إدارتا كموظفيها، كجامعتنا الدرموقة قيادتا كتريل من يسهر على رعاية 
شباب مصر؛ ليكونوا أهلا لحممح رسالة العلم كالبحث كالنهوض بوطننا 

 العزيز.
 :الدراجل كالدصادر .١

 أكلا: الدراجل العربية:
 ( .0212أبػػػو عمشػػػة، خ. ح)  :فهومػػػو، ألعيتػػػو، متحليػػػمح المحتػػػول

: . متػػػػػػػوفر علػػػػػػػىفوانػػػػػػػد ، خصانصػػػػػػػو، أهدافػػػػػػػو، أنواعػػػػػػػو، شػػػػػػػركطو
https://2u.pw/WDyGg   

 ( دكر التخطػػػيط اللغػػػوم في يعزيػػػز الذويػػػة 0202يقبايػػػع، حامػػػدة .)
كػػر الدتوسػػطي، جامعػػة أبػػو بكػػر اللغويػػة في المجتمػػل الجزانػػرم. لرلػػة الف

 . 120(، 1)1٢يلمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف، -بلقايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد
( التخطػػيط اللغػػوم كالتغػػ  الاجتمػػاعي )خ. 0222كػػوبر، ركبػػرت )  

   (.1٣١٣أ. الأسود، مترجم(. لرلس الثقافة العاـ الليبي. )
 ( يعلػػيم العربيػػة كيرصػػيمح الذويػػة: 0200حسػػن، إلؽػػاف فتحػػي أتزػػد .)

رؤيػػػة أتزػػػد الدهػػػدم عبػػػد الحلػػػيم رؤل التنظػػػ  كأطركحػػػات التطبيػػػ : 
 -١1، 162، ع00ألظوذجػػػا. ترعيػػػة الثقافػػػة مػػػن أجػػػمح التنميػػػة، س

100.  
 ( منهجيػػة البحػػث العلمػػي، مديريػػة الكتػػب 0212دشػػلي، كمػػاؿ .)

 كالدطبوعات الجامعية 
 ( الذويػػػة الثقافيػػػة السػػػعودية في مقػػػررات 020٢الدكسػػػرم، الجػػػراح .)

في الدملكة العربية السعوديةػ دراسة  يعليم اللغة العربية للناطقين بغ ها
، 12كصفية تحليلية، لرلة جامعة الدل  خالد للعلوـ الإنسانية، المجلد 

 .2، ص 1العدد 
  ( 020٢الدكسػرم، عػادؿ بػػن عبػد الله، كالجػػراح، محمد بػن إبػػراهيم .)

الذويػػػة الثقافيػػػة السػػػعودية في مقػػػررات يعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة للنػػػاطقين 
العربية السعودية: دراسػة كصػفية تحليليػة. لرلػة جامعػة  بغ ها بالدملكة

 .00 -16، 1، ع12الدل  خالد للعلوـ الإنسانية، مج
 ( صػور الذويػة الثقافيػة 0212سػاعد، صػباح، كبػن ييشػة، يوسػف .)

في مقػػػررات اللغػػػة العربيػػػة: قػػػرادة تحليليػػػة لدقػػػررات اللغػػػة العربيػػػة 
  –محمد خينػر بسػكرة للطور الابتداني. لرلة دفاير الدخبر، جامعة 

لسبر الدس لة التربويػة في ظػمح  –كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية 
 .02١ -022، 12التحديات الراهنة، ع
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  ( يعليم اللغة العربية في الػوطن العػرلم021٣السلمي، كآخركف .)- 
دراسػػات مقارنػػة. مركػػز الدلػػ  عبػػد الله بػػن عبػػد العزيػػز الػػدك  لخدمػػة 

 كجو . اللغة العربية، دار
  ( أدكات ترػػػل البيػػػانات في البحػػػػوث 0212سػػػليماف، سػػػناد محمد .)

 (. القاهرة، مصر دار: عاي الكتب.1النفسية كالتربوية )ط
  ( التوجيػػو في يػػدريس اللغػػة العربيػػة. 1٣١٢السػػماف، لزمػػود علػػي .)

 القاهرة، مصر: دار الدعارؼ. 
 ( .0226الشػػػعراه، ع). القػػػاهرة: دار  .أسػػػس البحػػػث العلمػػػي

 .الكتب العلمية
 ( مناهج اللغة العربية كيركيد الذوية الثقافية 022١طرابيشي، على .)

العربية الإسلامية. الجمعية الدصػرية للمنػاهج كطػرؽ التػدريس، جامعػة 
 .1٢2٣ -1٢٢6، 2عين شمس، مج

  ( يعلػػػيم العربيػػة لغػػ  النػػاطقين بهػػػا: 1٣١٣طعيمػػة، رشػػدم أتزػػد .)
ورات الدنظمػػػة الإسػػػلامية للتربيػػػة مناهجػػو كأسػػػاليبو. إيسيسػػػكو: منشػػػ

 كالعلوـ كالثقافة. 
 ( منهجية البحث العلمي كيقنيايو في العلوـ 021٣عباش، كآخركف )

ألدانيػػػػا: دار النشػػػػر الدركػػػػز الػػػػدلؽقراطي العػػػػرلم  -الاجتماعيػػػػة. بػػػػرلين
 للدراسات الاستراييجية كالسياسية كالاقتصادية.

 علمػػػي، الكويػػػع: (. منػػػاهج البحػػث ال1٣66) بػػدكم، عبػػػد الػػرتزن
 .122ككالة الدطبوعات شارع فهد ساي الطبعة الثالثة، ص

 ( .0210عبدالله، ـ). الػرياض:  .منهجيػة البحػث العلمػي كيطبيقاتػا
 .مكتبة النهنة

 ( البحػػػػػث العلمػػػػػي مفهومػػػػػو كادكايػػػػػو 1٣١2عبيػػػػػدات، كآخػػػػػركف .)
 كأساليبو. )لا يوجد دار نشر( 

 ،مػػي في التربيػػة كالعلػػوـ ، أسػػس البحػػث العل1٣٣0فريػػد ف. ك لنغػػز
 السلوكية، يرترة الدكتور محمد عثماف لصا ، دار الشركؽ.  

 ( (. منهجيػػػة البحػػػث العلمػػػي، )لا 0216/ 0212قلػػػش، عبػػػد الله
   20يوجد دار نشر(، ص

  الصػػػػػوت الدركػػػػػب في الدشػػػػػترؾ  (0222، )كمػػػػػاؿ الػػػػػدين،  حػػػػػازـ
   .مصرالسامي، دار الفكر العرلم، القاهرة، 

  (. الذويػػػػػة الثقافيػػػػػة كالتعلػػػػػيم في المجتمػػػػػل 021٣هاشػػػػػم ) محمد، تنػػػػػاد
 . 12١-102، 1الدصرب. لرلة كلية التربية، جامعة بني سويف، ج

 (. يقػػػػػػوو كتػػػػػػب اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة في الدرحلػػػػػػة 0202، ح. أ. ع. )محمد
الإعداديػػة نمهوريػػة مصػػر العربيػػة في ضػػود أبعػػاد التنميػػة الدسػػتدامة. 

. 00٢-1١٢(، 1٢2)1٢2ة بسػوهاج، المجلػة التربويػة لكليػة التربيػ
متػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاح علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى: 

https://journals.ekb.eg/article_413320.ht
ml 

 ( (. منهجية البحث العلمي )الطبعػة 021٣الدشيداه، سعد سليماف
 عماف: دار أسامة للنشر كالتوزيل  -الأكلى(. الاردف

 منػػاهج البحػػث 0222الوسػػيط: رجػػاد لزمػػود أبػػو عػػلاـ،  الدصػػدر .
 الكمي كالنوعي كالدختلط. عماف: دار الدس ة للطباعة كالنشر.

 ( السياسػػػػػات اللغويػػػػػة 021١الدهػػػػػدم، لػػػػػػع بػػػػػن محمد بػػػػػن علػػػػػي .)
كعلاقتها بالذوية في الوطن العرلم. لرلة الدراسات الاجتماعية، جامعة 

 .22 -٢٢، 2، ع 02العلوـ كالتكنولوجيا، مج 
 ( التشػػػريعات اللغويػػػة في 0202الذػػػوارم، لصػػػلاد حسػػػن، كآخػػػركف .)

مصػػػر في العصػػػر الحػػػديث: دراسػػػة في تخطػػػيط الوضػػػل اللغػػػوم. لرلػػػة 
التخطيط كالسياسة اللغوية، لرمل الدل  سلماف العالدي للغة العربيػة، 

 .126 -22، 1١، ع٣س
  ،ف الأكؿ ، كتػػاب اللغػػة العربيػػة للصػػ0202كزارة التربيػػة كالتعلػػيم

القاهرة، ترهورية مصر العربية، طبعػة الػوزارة. نسػخة  -الإعدادم
منصػة التعلػيم  -كزارة التربية كالتعلػيم إلكتركنية من الدوقل التا : 

   الإلكتركه
 

 ثانيا: الدراجل الأجنبية:
 Fishman, J. A. (2001). Can threatened 

languages be saved? Reversing language 

shift. 

 Kaplan, R. B., & Baldauf, R. B. (1997). 

Language planning from practice to 

theory. 

 Spolsky, B. (2004). Language policy. 

Cambridge University Press.Lester, P. M. 

(2013). Visual communicaion: Images 

with messages (6th ed.). Wadsworth 

Publishing. 

 Chandler, D. (2007). Semiotics: The 

basics (2nd ed.). Routledge 

 Laudon, K. C., & Laudon, J. P. (2020). 

Management information systems: 

Managing the digital firm (16th ed.). 

Pearson 
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	من هنا كانت فكرة مشروعنا البحثي توظيف العامية التي تدور على ألسنة الطالبات في تنمية الثروة اللغوية لديهن من خلال إيجاد بديل فصيح، وليس الهدف من المشروع اعتماد العامية لغة للتعليم، بل تقليل الفجوة بينها وبين الفصحى، والارتقاء بها إلى مستوى يقارب الفصحى...
	يتناول المشروع البحثي تعريف كل من الفصحى والعامية لغة واصطلاحًا، ويلقي الضوء على المقصود من الثروة اللغوية، ويحدد انطلاقه من مبادئ ثابتة عن علاقة العامية بالفصحى، في محاولة للإفادة من هذا الثراء في المفردات والتراكيب لتنمية الثروة اللغوية لدى طالبات ا...
	يهدف المشروع البحثي إلى جمع الكلمات العامية والأمثال الشعبية التي تدور على ألسنة الطالبات، وتحديد معناها، وإيجاد بديل لها من الفصحى، بغرض تنمية الثروة اللغوية لديهن من خلال تعرف المفرد والمثنى والجمع، والمذكر والمؤنث، والمضاد، وتحديد الجذر اللغوي، وال...
	وتوصل البحث إلى مجموعة من النتائج، أهمها ضرورة التأكيد على أن الفصحى لغة دين قبل أن تكون لغة تعليم، وأن حفظ النصوص النثرية والشعرية ينمي الثروة اللغوية، وأن كثرة القراءة ترفع الحصيلة اللغوية، وأن مهارات التحليل اللغوي تتحسن بالممارسة والأنشطة الشفوية ...
	واقترح البحث ضرورة نشر الفصحى في وسائل التواصل الاجتماعي، وإعادة فرض حفظ النصوص في مقررات اللغة العربية، وتنمية مهارات التحليل اللغوي في المناهج، والعودة إلى الأسئلة المقالية لتشجيع الطلاب على تنمية مهارتي القراءة والكتابة.
	الكلمات المفتاحية:
	1. مقدمة:
	إن نظرة إلى التعليم فيما مضى؛ حيث حفظ النصوص الشعرية والنثرية، والقراءة الجهرية للدروس في حصص القراءة، والأنشطة الطلابية من خطابة، وعمل مجلات حائطية، والامتحانات المقالية التي يعد لها الطلاب العدة من قراءة وفهم وحفظ ووعي بطريقة العرض _ إن نظرة لكل ...
	ولا ندعي أن هذه كل الأسباب وراء ذلك الفقر اللغوي بل الشح الذي استشرى بين طلاب المدارس والجامعات، فهناك أسباب أخرى من أبرزها تلك التغييرات الثقافية في المجتمع؛ حيث زاد التقليد الأعمى للثقافات الأجنبية، وحشرت المفردات الأجنبية في سياقات عربية لدرجة أثرت...
	كل هذا وغيره بدا واضحًا في اللهجة العامية التي تسري في المجتمع، وأثر بدوره على لغتنا الفصيحة؛ لأن إتقان اللغة الفصحى يقوى بممارسة مهاراتها الأربعة من استماع، وتحدث، وقراءة، وكتابة، ويضعف بالتباين الكبير بين اللهجة العامية واللغة الفصحى الأم.
	فإذا انتقل هذا التباين الكبير إلى المتعلمين في صفوف الدراسة، لينطق المتعلم لهجة عامية مبتذلة في كثير من الأحيان، ويقرأ لغة فصيحة في الكتب المدرسية ـــــ فإننا سنجد صعوبات كثيرة في تعلم الفصحى، تكثر إذا عزز هذا التعلم بإلغاء الحفظ، وبالعمل بنظام الأسئ...
	من هنا جاءت فكرة مشروعنا البحثي، فكان البحث في كيفية الإفادة من تلك العامية التي يتناقلها الطلاب في مدارسنا، ويستقي مفرداتها من روافد مختلفة في المجتمع من حوله عربية وأجنبية؛ كوسائل الإعلام، ووسائل التواصل الاجتماعي، والأمثال الشعبية وغيرها، وإيجاد ...
	وفي هذا السياق تبرز أهمية البحث في تعظيم الإفادة من تفاعل العامية مع الفصحى لدى الطلاب في تنمية الثروة اللغوية الفصيحة، مما يعزز مهاراتهم اللغوية، ويعيد إحياء اللغة على ألسنتهم.
	بناء على ذلك يهدف المشروع البحثي إلى رصد المفردات والجمل العامية التي تشيع على ألسنة الطالبات، ومساعدتهن في جمعها، وتصنيفها، وإيجاد بديل فصيح لها، وتعرفها، وفهمها، وتحليلها، وضبطها، كل هذا بصورة مبسطة تتناسب مع أعمارهن.
	وقد تخير المشروع طلبة المرحلة الإعدادية؛ لأنهم في تلك المرحلة العمرية يتبارون في إظهار شخصياتهم، وتزيد لديهم الرغبة في التعبير عن أنفسهم، وتتطور قدراتهم التعبيرية والتحليلية، الأمر الذي دعانا للإفادة من هذا في إتاحة الفرصة لهم للتعبير عن أنفسهم بالفصح...
	2. الإطار النظري:
	1- الفصحى لغة واصطلاحًا:
	أسفر البحث عن عدد من النتائج كان أبرزها:
	وبعد متابعة هذا المشروع البحثي وإتمامه يمكننا قول ما يلي:
	1-إن الخلط الذي شاع بين العربية الفصيحة والعامية بدا توغله في الفصل الدراسي؛ فالمعلم نفسه يستخدمها في الشرح، فلا يمكننا لوم الطالبات.
	وبعد تعرف الفروق بين الفصحى والعامية أدركت الطالبات أهمية الحفاظ على الفصحى؛ فهي لغة دين قبل أن تكون لغة كتاب تعليمي، ويجب علينا الحفاظ عليها.
	2- ساعد تشجيع الطالبات على التحدث بالفصحى وكتابتها على تنمية مهاراتهن اللغوية؛ دلنا على ذلك ملاحظة الفروق بين درجات الطالبات في الاختبار القبلي والاختبار البعدي؛ ففي حين لم تحصل طالبة واحدة على الدرجة النهائية في أي من الاختبارات القبلية بالصفوف الثل...
	3- تحسنت الطالبات في مهارات التحليل اللغوي؛ حيث أصبحن قادرات على تحديد الجذر اللغوي للكلمات، وقد ظهر هذا في دروس المشتقات للصف الثالث الإعدادي، كما استطعن التمييز بين السوابق واللواحق للأسماء والأفعال.
	3-كان للتدريب على القراءة الجهرية أثره الطيب في تعزيز مهارات القراءة والكتابة لدى الطالبات، وقد أسهم في تثبيت المفردات في أذهانهن، وزاد من حصيلتهن اللغوية.
	4- كان للمناقشات الصفية في تعرف المصطلحات، ومساعدة الطالبات في جمع ما يدور على ألستنهن وحولهن من كلمات عامية، وإيجاد الفصيح المناسب لها، والتدريبات الشفوية على معرفة المذكر والمؤنث، والمفرد والمثنى والجمع، والمضاد، كان لكل ذلك أبلغ الأثر في تحول دور ا...
	5- أسهمت الجداول والخرائط الذهنية التي نفذتها الطالبات في تقديم المفردات بصورة منظمة سهلة، وساعدت في زيادة الحصيلة اللغوية وتذكرها.
	6-لا ندعي أننا قضينا على استخدام العامية تمامًا في الفصل الدراسي؛ فمع التحسن الملحوظ في مستوى الطالبات لم تخلُ بعض أنشطتهن الشفوية والمكتوبة من تأثر بالعامية، وهذا ناتج عن عدم استخدام الفصحى حولهن بكثرة.
	7- مما لا شك فيه أن إلغاء حفظ النصوص النثرية والشعرية من الدروس أسهم في عزوف الطلبة عن القراءة، وغلبة الأسئلة الموضوعية في الامتحانات أفضى إلى تدني مستوى الطلبة في الكتابة، وهذا كله يمحو أي محصول لغوي لدى الطالب.
	5. الخاتمة:
	وبعد فقد عني مشروعنا بالنظر إلى العامية لهجة للتواصل اليومي لا لغة تعلم وتعليم، في محاولة للإفادة من تلك الثراء اللغوي في الارتقاء بمستوى الخطاب العامي من الركاكة والابتذال إلى مستوى يقارب الفصيح من الكلام، متخذًا من طالبات المرحلة الإعدادية شر...
	ويقترح البحث إعادة فرض حفظ النصوص في مقررات اللغة العربية، واستحداث وسائل تنمية مهارات التحليل اللغوي في المناهج، والعودة إلى الأسئلة المقالية لتشجيع الطلاب على تنمية مهارتي القراءة والكتابة، والتشجيع على القيام بالأنشطة المدرسية التي تنمي مهارا...
	6. الشكر والتقدير:
	تتقدم طالبات المشروع بخالص الشكر إلى الإفراد والجهات التي ساعدتها في تيسير إجراءات البحث:
	• كلية التربية جامعة عين شمس الممثلة في سعادة:
	عميد الكلية أ.د/ صفاء شحاتة.
	• أساتذة قسم اللغة العربية بالكلية
	• المشرف على البحث د/ نجلاء حسن صالح محمد الخولي - مدرس النحو والصرف بالقسم
	• مدرسة: الجامعة الإسلامية الإعدادية بنات بإدارة الزيتون.
	• أساتذة اللغة العربية بالمدرسة التي يسرت لنا الأمر.
	7. ملاحق البحث
	أولًا: الاختبارات القبلية:
	ثانيًا: الخرائط الذهنية:
	8. المراجع والمصادر
	1- رضا، أحمد، (1981)،"رد العامي إلى الفصيح"، دار الرائد العربي، بيروت، لبنان.
	2-ضيف، شوقي، (1994)،"تحريفات العامية للفصحى في القواعد والبنيات والحروف والحركات"، دار المعارف، القاهرة، مصر.
	3-عبد التواب، رمضان، "لحن العامة والتطور اللغوي"، زهراء الشرق، القاهرة، مصر.
	4-عبد المنعم، مروة، (2020)، "أسس تنمية الثروة اللغوية ومهارات فهم المقروء لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء النظريتين البنيوية والسياقية"، رسالة دكتوراه، جامعة عين شمس، مصر.
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	7- الكتب المدرسي لصفوف المرحلة الإعدادية الثلاثة، إعداد نخبة من خبراء التعليم،2024/2025
	8-مجمع اللغة العربية، (1985)، "المعجم الوسيط"، ط3
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	القصص في كتاب اللغة العربية للصف الرابع الابتدائي
	بحث مشروع التخرج المجموعة ( 93 ) الليسانس في الآداب والتربية (الابتدائي) تخصص اللغة العربية وآدابها
	توظيف المنصات التعليمية
	مدرسة الجليل
	مشروع التخرج المفاهيم الفقهية
	المستخلص
	تمَّ إجراء البحث للكشف عن المفاهيم الخاطئة حول العبادات لدى طلاب الصفين الخامس والسادس من المرحلة الابتدائية. ولتحقيق هذا الهدف، أجرى فريق البحث اختبارًا بين الطلاب لتحديد المفاهيم الخاطئة في العبادات لديهم من خلال تطبيق أداة الدراسة لتحديد...
	الكلمات المفتاحية:
	)الفقه الإسلامي، الأحكام الشريعة، فقه العبادات، الأخطاء الشائعة في العبادات، خطورة المفاهيم الخاطئة).
	مقدمة
	إذا كانت الغاية من الخلق عبادة اللهِ، فإنَّ هذه العبادة لا تصح إلا بفهمٍ صحيحٍ لمقاصدها، ولا يُقبل العمل إلا بعلمٍ مستندٍ إلى الوحي، لا إلى الأهواء والعادات. فمن أراد النجاة، فليعبد اللهَ على بصيرة، كما قال سبحانه: "وما خلقت الجن والإنس إلا ...
	وفي ظل التطورات المتسارعة التي يشهدها العصر الحديث، تزداد الحاجة إلى التفقه في الدين لفهم الأحكام الشرعية بشكلٍ صحيح، خاصةً فيما يتعلق بفقه العبادات، الذي يُعد حجر الأساس في العلاقة بين العبد وربه. فالعبادات في الإسلام ليست مجرد أفعالٍ تؤدَّى بصورةٍ آ...
	أهمية الدراسة:
	-1          تسلط الدراسة الضوء على المفاهيم الفقهية الخاطئة في العبادات لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائي، مما يساعد في التعرف على مدى انتشار هذه الأخطاء.
	-2 تساهم في فهم طبيعة الأخطاء الشائعة في العبادات لدى التلاميذ، مما يساعد في معالجتها من خلال توجيه المعلمين وأولياء الأمور.
	-3 تقدم تحليلًا علميًا للأسباب المحتملة التي تؤدي إلى وقوع التلاميذ في هذه الأخطاء، مما يسهم في تطوير أساليب توعوية أكثر فاعلية.
	-4 تقيس مدى فهم التلاميذ للمفاهيم الفقهية الموجودة في كتب المرحلة الابتدائية، وتكشف عن مدى دقة هذه المفاهيم، حيث أظهرت الدراسة وجود نسب خطأ مرتفعة في استيعاب بعض المفاهيم المطروحة في المناهج.
	-5 تساعد على رفع الوعي لدى المعلمين وأولياء الأمور بأهمية تصحيح المفاهيم الفقهية الخاطئة لدى الأطفال في هذه المرحلة العمرية.
	أهداف الدراسة:
	-1 التعرُّف على المفاهيم الفقهية الخاطئة في العبادات لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائي.
	-2 تحليل هذه الأخطاء وبيان مواضع الخلل فيها من الناحية الفقهية.
	-3 دراسة الأسباب المحتملة التي تؤدي إلى وقوع التلاميذ في هذه الأخطاء.
	-4 قياس مدى فهم التلاميذ للمفاهيم الفقهية الموجودة في كتب المرحلة الابتدائية، والكشف عن مدى دقة هذه المفاهيم، مع بيان نسب الخطأ المرتفعة في استيعاب بعض المفاهيم المطروحة في المناهج.
	-5 المساعدة في تطوير المناهج الدراسية وطرق التدريس والوسائل التعليمية، مما يُيسِّر عملية تعلُّم الفقه لدى التلاميذ.
	6- تقديم نتائج تحليلية يمكن أن تفيد في الدراسات التربوية المستقبلية المتعلقة بتعليم الفقه الإسلامي.
	الدراسات السابقة
	بحث بعنوان: مفهوم التربية الإسلامية
	المؤلف: موزة زيد عبد الله المقهوي
	سنة النشر: 2020  مجلة النشر: مجلة الدراسات العربية
	المستخلص: تناولت هذه الدراسة مفهوم التربية الإسلامية، مستعرضةً دورها في تنمية الفرد والمجتمع وتأثيرها على الجوانب النفسية والجسدية والروحية للإنسان. وقد ركز البحث على الأسس التربوية التي جاء بها الإسلام، مستمدةً من القرآن الكريم وسيرة النبي محمد صلى ا...
	بحث بعنوان: فعالية استخدام تمثيل الدور في تدريس العبادات لتلاميذ المرحلة الابتدائية
	المؤلف: فايزة السيد محمد عوض
	سنة النشر: 1998
	مجلة النشر: المنظومة
	المستخلص: يهدف هذا البحث إلى استكشاف فعالية أسلوب تمثيل الدور في تدريس العبادات لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، استنادًا إلى ميلهم الطبيعي نحو اللعب والمحاكاة. شملت الدراسة إعادة صياغة دروس العبادات بحيث تتناسب مع هذا النهج التفاعلي، مع تصميم خطة تدريس...
	بحث بعنوان: أسباب الخطأ في المفاهيم
	المؤلف: محروس محمد محروس بسيوني
	سنة النشر 2017
	مجلة النشر: الدوريات المصرية
	المستخلص: تناول هذا البحث أسباب الأخطاء في فهم المفاهيم الدينية وتأثيرها على الفكر والمجتمع. أوضح الباحث أن سوء فهم بعض المفاهيم الدينية قد يؤدي إلى إفراط في التشدد والتطرف، أو تفريط يؤدي إلى التهاون والتجاوز في الأحكام الشرعية، وكلاهما يمثل خطرًا على...
	بحث بعنوان: برنامج مقترح في تدريس التربية الإسلامية لاكتساب المفاهيم الدينية الصحيحة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية
	المؤلف: موسى عقيلي محمد محمد أحمد وآخرون
	سنة النشر:2022
	مجلة النشر: المنظومة
	المستخلص: يهدف البحث إلى تقييم فعالية برنامج مقترح في تدريس التربية الإسلامية، يركز على تمكين تلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية من اكتساب المفاهيم الدينية الصحيحة. تم إعداد مواد تعليمية وأدوات بحثية تشمل دليل المعلم وكتيب التلميذ واختبارات لقياس الفه...
	بحث بعنوان: تطور مدلول بعض المفاهيم الدينية لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية
	المؤلف: وضحي علي السويدي
	سنة النشر: 1992
	مجلة النشر: المنظومة
	الإطار النظري
	مجتمع الدراسة:
	يتكوّنُ مجتمعُ الدراسةِ من جميعِ طلابِ الصفِّ الخامسِ والسادسِ الابتدائيِّ الذين يدرسونَ في مدرسةِ الشهيدِ عمرِ خالدٍ عبدِ الصبورِ الابتدائيةِ، التابعةِ لإدارةِ حدائقِ القبةِ. وقد بلغَ عددُ التلاميذِ 30 تلميذًا وتلميذةً، وفقًا للإحصاءِ بعدَ الاتصالِ ب...
	منهج الدراسة: -
	تمَّ الاعتمادُ في هذه الدراسةِ على المنهجِ الوصفيِّ التحليليِّ، بهدفِ قياسِ المفاهيمِ الخاطئةِ في العباداتِ لطلابِ الصفَّينِ الخامسِ والسادسِ الابتدائيِّ. ويتميّزُ هذا المنهجُ بأنَّهُ أسلوبٌ بحثيٌّ يعتمدُ على جمعِ البياناتِ من الواقعِ كما هي، باستخدا...
	يتميّزُ هذا المنهجُ بمرونتِه، وقدرتهِ على الجمعِ بينَ البياناتِ الكميةِ والكيفيةِ، وإمكانيةِ التعميمِ النسبيِّ، مما يجعلُهُ مناسبًا لدراسةِ الظواهرِ المختلفةِ بشكلٍ دقيقٍ وشاملٍ.
	آداة الدراسة وإعدادها:
	تركزُ هذه الدراسةُ على إجراءِ دراسةٍ ميدانيةٍ دقيقةٍ، تستندُ إلى اختبارٍ شاملٍ يقيسُ مدى استيعابِ الطلابِ لمفاهيمِ العباداتِ الأساسيةِ التي ينبغي إتقانُها في هذه المرحلةِ العمريةِ. وقد صُمِّمَ الاختبارُ بأسلوبٍ يكشفُ بوضوحٍ عن مستوى الفهمِ ال...
	صعوبات الدراسة:
	من الصعوباتِ التي واجهْناها في تطبيقِ الاختبارِ على هذه الفئةِ العمريةِ تمثّلت في رغبتِنا بقياسِ جميعِ المفاهيمِ الفقهيةِ المذكورةِ في الكتبِ المدرسيةِ على مدارِ المرحلةِ الابتدائيةِ، مما أدّى إلى زيادةِ حجمِ الاختبارِ، فكانَ طويلًا وصعبًا على طلابِ ا...
	ثانيًا: عرض وتحليل النتائج وتفسيرها:
	الجدول رقم (2) يبين إحصائيات الأخطاء في الاختبار:
	لوحِظ أنَّ بعضَ الطلابِ يظنون أنَّ الصلاةَ تَصِحُّ دون وضوءٍ إذا نوى المُصلي الطهارةَ بقلبِه، وهو تصورٌ خاطئٌ يعكس غيابَ التأكيدِ على أنَّ الطهارةَ شرطٌ أساسيٌّ لصحَّةِ الصلاة. قد يكون هذا الفهمُ الخاطئُ نتيجةَ قلَّةِ التركيزِ على ربطِ الطهارةِ بأركان...
	ويعتقدُ بعضُ الطلابِ أنَّ التيمُّمَ يمكنُ القيامُ به في أيِّ وقتٍ، حتى في حالةِ توفُّرِ الماءِ، مما يعكسُ عدمَ إدراكِ الحكمةِ من مشروعيةِ التيمُّمِ وأحكامِ جوازِه. قد يكون هذا القصورُ ناتجًا عن ضعفِ التركيزِ على الظروفِ التي يُسمَح فيها بالتيمُّمِ أثن...
	و وُجد أنَّ بعضَ الطلابِ يخلطونَ بينَ سُنَنِ الوضوءِ وأركانِه، حيث يظنونَ أنَّ بعضَ السُّننِ، مثلَ المضمضةِ والاستنشاقِ، واجبةٌ، وهو ما يُشير إلى غيابِ التصنيفِ الواضحِ للمعلوماتِ داخلَ المناهجِ الدراسية. كما يَنطبقُ الأمرُ ذاتهُ على سُنَنِ الغُسلِ وأ...
	ولوحِظ أنَّ بعضَ الطلابِ يُواجِهونَ صعوبةً في ترتيبِ أركانِ الإسلامِ الخمسةِ بشكلٍ صحيحٍ، أو يَخلِطونَ بينَ ترتيبِها، وهو ما قد يكون ناتجًا عن ضعفِ استخدامِ الوسائلِ التعليميةِ التوضيحيةِ، مثلَ القصصِ والأنشطةِ التفاعليةِ التي تُساعِد على تثبيتِ المعل...
	وأظهرتِ الملاحظاتُ أنَّ هناكَ نقصًا في الوعيِ بمفاهيمِ الحيضِ والجنابةِ والنفاسِ، وقد يُعزى ذلك إلى غيابِ دورِ الأسرةِ في تقديمِ التوضيحاتِ اللازمةِ، نظرًا لاعتقادِ بعضِ أولياءِ الأمورِ بأنَّ هذه الموضوعاتِ غيرُ مناسبةٍ لأعمارِ الطلابِ. كما قد يكون غي...
	وبرغمِ أنَّ مفاهيمَ الاختبارِ كانت مُستخلصةً من محتوى الكتبِ المدرسيةِ المُقرَّرةِ للمرحلةِ الابتدائيةِ، إلا أنَّ الطلابَ وقعوا في أخطاءٍ كبيرةٍ تتعلَّقُ بمفاهيمَ أساسيةٍ في الزكاةِ، مثلَ موعدِ زكاةِ الفطرِ، مصارفِ الزكاةِ الثمانيةِ، ترتيبِ أركانِ الإ...
	يمكن أن يكون سببُ هذه الأخطاءِ ناتجًا عن عدةِ عواملَ: أولًا، قد تكونُ الكتبُ المدرسيةُ نفسها بحاجةٍ إلى مزيدٍ من التوضيحِ والتفصيلِ حولَ هذه المفاهيمِ الشرعيةِ، إذ من الممكنِ أن تكونَ الشروحاتُ الموجودةُ فيها مختصرةً أو تفتقرُ إلى الأمثلةِ الواقعيةِ ا...
	أضِفْ إلى ذلك أنَّ بعضَ الطلابِ قد يُواجِهونَ صعوبةً في فهمِ المسائلِ الماليةِ المتعلقةِ بالزكاةِ، مثلَ نصابِ الذهبِ والفضةِ، أو كيفيةِ تحديدِ نصابِ الماشيةِ، خصوصًا أنَّ هذه المفاهيمَ تعتمدُ على دقَّةٍ في الحسابِ والقياسِ. قد يكونُ الطلابُ قد تَعرَّض...
	وأخيرًا، لا يمكنُ إغفالُ أنَّ الاختبارَ قد تناولَ مفاهيمَ شرعيةً تُعدُّ جديدةً نسبيًّا على الأطفالِ في هذه المرحلةِ العُمريَّةِ، مما يجعلُ من الضروريِّ تعزيزَ عمليةِ التعلُّمِ والتكرارِ لهذه المفاهيمِ بطرقٍ مبتكرةٍ وسهلةٍ لتيسيرِ استيعابِها.
	وفي الختامِ، رغمَ حِرصِنا على استقاءِ مفاهيمِ الاختبارِ من محتوى الكتبِ المدرسيةِ المقرَّرةِ للمرحلةِ الابتدائيةِ، إلا أنَّه قد تَبيَّن وجودُ نسبةٍ كبيرةٍ من الأخطاءِ في الفَهمِ والتطبيقِ. وهذا يُبرزُ الحاجةَ الماسَّةَ إلى توخِّي الدقَّةِ في شرحِ هذه ...
	الخاتمة
	حاول هذا البحث أن يُقدِّم تحليلاً دقيقاً للمفاهيم الخاطئة الأكثر شيوعاً لدى طلاب الصفين الخامس والسادس الابتدائي، مما يساعد على توجيه المعلمين نحو تطوير أساليب تدريس أكثر كفاءة. كما يُسلِّط الضوء على أهمية تبنّي استراتيجيات تعليمية حديثة تُس...
	بعد إجراء الدراسة وتحليل المفاهيم الفقهية التي يتعامل معها الطلاب في موضوعات الصلاة، الصيام، الطهارة، والزكاة، تبيّن وجود العديد من الأخطاء الشائعة التي تعكس قصوراً في الفهم والتطبيق لهذه الأحكام الشرعية، مثل: الخلط بين الأركان والسنن في الصلاة والصيا...
	استناداً إلى نتائج الدراسة، يُوصى بعدد من التوصيات التطبيقية والمنهجية للأستفادة من نتائج البحث :
	-1عزيز أساليب التدريس التطبيقية: من خلال تنظيم ورش عمل تفاعلية لممارسة العبادات عملياً، تحت إشراف المعلمين لضمان التطبيق الصحيح.
	-2إجراء اختبارات تشخيصية دورية: بهدف قياس مستوى الفهم لدى الطلاب وتصحيح الأخطاء الشائعة بشكل مستمر، مما يُسهِم في تحسين أدائهم بمرور الوقت.
	-3دمج التكنولوجيا في التعليم الديني: عبر استخدام تطبيقات تفاعلية وفيديوهات تعليمية تُحاكي أداء العبادات الصحيحة، مما يساعد على ترسيخ المفاهيم بطريقة حديثة.
	4-تعزيز دور الأسرة في التوعية الدينية: من خلال عقد دورات إرشادية لأولياء الأمور حول كيفية مساعدة أبنائهم على فَهم العبادات بشكل صحيح في المنزل.
	5-تطوير المناهج الدراسية: بحيث تتضمّن محتوى أكثر تفاعلية، وتوظيف أساليب تربوية تتناسب مع المستوى الإدراكي للطلاب، مما يُعزِّز قدرتهم على فَهم العبادات وتطبيقها.
	حيث يُقدِّم معلومات مفصّلة حول المفاهيم الفقهية الخاطئة، مما يساعد الجهات التربوية والمعلمين على تحسين أساليب التدريس وضمان وصول المفاهيم الدينية الصحيحة إلى الطلاب.
	نقاط بحثية مستقبلية:
	1- إجراء مزيد من الدراسات التي تستكشف تأثير الأساليب التفاعلية في تحسين استيعاب الطلاب للأحكام الشرعية، وتحليل مدى تطور فَهمهم بعد تطبيق استراتيجيات تدريس حديثة تهتم بتبسيط المفاهيم الفقهية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، مع التركيز على استخدام الوسائل ال...
	2- تطوير أدوات تقييمية دقيقة لقياس مدى تحقّق الفَهم الصحيح للمفاهيم الفقهية لدى الطلاب، مما يُسهِم في تحسين جودة العملية التعليمية بشكل عامة.
	3-أثر البيئة المنزلية والثقافية على مدى فهم التلاميذ للمفاهيم الدينية، خاصة المفاهيم المتعلقة بالزكاة والطهارة.
	4-تحليل الفروق بين الجنسين في فهم المفاهيم المتعلقة بالطهارة كالحَيض والنفاس، وأثر هذه الفروق على التحصيل الدراسي في مادة التربية الإسلامية.
	5-تصميم مناهج تعليمية تراعي الخصائص النمائية لتلاميذ الصفين الخامس والسادس، وتركز على تبسيط المصطلحات الفقهية الصعبة.
	6-إجراء دراسة مقارنة بين المدارس الحكومية والخاصة في مدى شيوع المفاهيم الفقهية الخاطئة لدى التلاميذ، وأثر طرق التدريس المختلفة.
	7-بحث أثر تدريب معلمي التربية الإسلامية على استخدام الأساليب التربوية المناسبة لتعليم المفاهيم الفقهية الدقيقة في المرحلة الابتدائية.
	8-تحليل المفاهيم الفقهية التي تتكرر فيها الأخطاء وتصنيفها حسب درجة الصعوبة وأسباب الالتباس لدى التلاميذ.
	إنّ تحسين الفهم الديني للطلاب لا ينعكس فقط على أدائهم الأكاديمي، بل يُؤثِّر إيجابياً على سلوكهم وأخلاقهم، مما يُسهِم في تكوين جيل أكثر وعيًا بتعاليم دينه، وأكثر قدرة على تطبيقها في حياته اليومية. لذا، فإنّ هذا البحث لا يُعدّ مجرّد دراسة أكاديمية، بل ي...
	وفي النهاية، نسأل الله أن يجعل هذا البحث نافعاً للمعلمين والطلاب والباحثين، وأن يكون لَبِنةً في تطوير منظومة تعليمية أكثر فاعلية في نقل تعاليم الإسلام بطريقة تناسب الأجيال القادمة.
	الشكر والتقدير
	الحمدُ للهِ الذي بِنِعمتِه تتمُّ الصالحات، وبِفضلِه تتنزَّل البركات. نحمدُه ونشكرُه على ما وفّقنا إليه من إنجاز هذا المشروع، ونسألُه أن يجعله علماً نافعاً وعملاً صالحاً متقبّلاً.
	وانطلاقاً من قول النبي ﷺ: “مَن لا يشكرِ الناسَ لا يشكرِ الله”، نتقدَّم بأسمى آيات الشكر والعرفان إلى إدارة الكلية الموقّرة، التي لم تألُ جُهداً في توفير البيئة الأكاديمية الملائمة والدّعم المستمرّ لطلابها، مما كان له الأثر البالغ في تذليل الصعاب أمامن...
	كما نتوجّه بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذة الدكتورة صفاء شحاتة، عميدة الكلية، لما قدَّمته لنا من دعم وتوجيهات سديدة، وحرصها الدائم على متابعة تقدُّمنا، مما كان له الأثر الإيجابي في تحقيق أهدافنا الأكاديمية.
	الملحق ( اختبار المشروع )
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